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 چکیده
عنوان راهبردی آموزشی و نوعی یادگیری ترکیبـی نقـب باـیایی در تع یـ  و       تدریس معکوس به

شـکتتی  یادگیری و جـذابیت و پویـایی آمـوزش داردم آمـوزش نرـو عربـی از دیربـاز بـا م         تاهیل
بـر    مرتوای متناسب با سـح  دانشـ و مواجـه اسـت کـه عـتو        های تدریس سنتی و ه چون روش

کـه تثییرگـذاری    سازدم ازآن ایی رغبتی فراگیران در یادگیری، اهداف آموزش آن را مرق  ن ی بی
ویژ  آمـوزش زبـان رـارجی، بـه ایبـاد رسـید         های مختلف آموزش، به تدریس معکوس در زمینه

ری از این رویکرد نوین، تدریس معکوس را جهـت  گی است، پژوهب حاضر تتشی است تا با بهر 
هـای سـنتی    ارتقای هدف ند و کیفی فراگیران پیشرفتۀ عربی پیشنهاد و تثییر آن را در مقایاه با روش

 ـترم ترصیلی( و   ارتی به مدد یکهای کیفی )در گام شن بررسی کندم برای این منظور، داد  ی ک  
و به ترتیب توسط ترلیل مرتـوای کیفـی و ترلیـل     وریآ )در گام آزمایشی به مدد سه هفته( گرد

طرفه موردترلیل قرار گرفـتم بـدین ترتیـب، یـک کـتس آموزشـی )سـی نفـر( از           واریانس یک
گـرو    گیـری در دسـترس انتخـا  و بـه دو     ن ونـه صـورد   بـه  الحیاۀ ‌‌صدیپیشـرفتۀ  فراگیران دورۀ 

 ـ  مدارلـه ـ آزمایشـی    روش شـبه  یـک  بـه کـارگیری  م بـا  تقایم شدند، و یک گرو  شاهد آزمایشی
، قبـل و بعـد از   نرـو هـای مـوازی    ع لکـرد فراگیـران در آزمـون   با گرو  شاهد،   مرض آزمون پس

بررسی قرار گرفتم نتایج ترقی  نشـان داد   مورد ماس ماس مپی مافیار اس آموزشی، توسط نرم ۀمدارل
اما آزمـون   ،اند رشد آموزشی داشته نرودر مهارد  آزمون پس ۀکه هر سه گرو  آموزشی در مرحل
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Abstract 

Reverse teaching as an educational strategy and a kind of blended learning plays an 

important role in deepening and facilitating learning and attractiveness and 

dynamism of education. Arabic syntax education has long faced problems such as 

traditional teaching methods and content tailored to the student level, which in 

addition to the students' reluctance to learn, does not fulfill its teaching objectives. 

Since the effectiveness of reverse teaching in different fields of education, especially 

foreign language teaching, has been proved, the present study is an attempt to use 

this new approach to propose reverse teaching to improve the purposeful and 

qualitative of advanced Arabic learners and investigate its effect in comparison with 

traditional methods. For this purpose, qualitative data (in cognitive step for one 

semester) and quantitative data (in experimental step for three weeks) were collected 

and analyzed by qualitative content analysis and one-way variance analysis, 

respectively. Therefore, one educational class (30 persons) of the students of the 

Sadie al-Hayat advanced course was selected by available sampling and divided into 

two experimental groups and one control group. By employing a quasi-experimental 

method, pre-test-intervention-post-test, the performance of learners in parallel 

syntax tests, before and after educational intervention, was evaluated by SPSS 

software. The results showed that all three educational groups had educational 

development in post-test skill, but Tukey post-test showed that reverse teaching 

method (standard approach) has more effect on promoting students' syntax education 

compared to traditional method and reverse teaching method (virtual approach). 

This significant difference in the studied teaching methods has been explored and 

reported in detail. 
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 . مقدمه1
با توجـه بـه پیشـرفت تکنولـوصی عصـر جدیـد در هـر زمینـۀ سیاسـی، اقتصـادی، فرهنگـی،            

هـای جدیـد    آموزشی ترول اساسی ای اد شد  و یکی از این ترولاد فراهم کردن فرصـت 
های نـوین آموزشـی را جهـت     یادگیری استم بنابراین اندیش ندان برث آموزش، استراتژی

هـای   دندم تدریس معکوس یکی از این روشتع ی  و تاهیل آموزش کشف و آزمایب کر
هـای یـاددهی و    های سـنتی را پـر و زمینـه    آموزش است که تواناته است رلأ ناشی از روش

 یادگیری در سحوح مختلف آموزشی را فراهم کندم  
های تدریس سنتی، معلم نقب مروری دارد و فراگیر ملیم به تبعیـت از آن   در روش

های فـردی توجـه    گیرد، به تفاود وهی موردتوجه قرار ن یگر است، ه کاری و روابط میان
شود، معلم صرفاً بر محالـب و مفـاهیم کتـا  تکیـه و بـه تکـرار دقیـ  محالـب از سـوی           ن ی

عنوان منبـ  و مخـین اطتعـاتی مواـف اسـت کـه        به فراگیران تثکید دارد و درنهایت، معلم
 ، 1383ل از بهرنگــی و آقایــاری، نقــ اطتعــاد را بــه فهــن فراگیــران انتقــال دهــد )پیــاص  بــه

های تدریس سنتی، معلم موضـوعاد درسـی را در شـکل برنامـۀ درسـی       (م در روش37ص 
دهد، کتس در یک زمان مشخص تشکیل و تـا مـدد زمـان     تنظیم و برای کتس شرح می

های تدریس سنتی از نـوع ههـر  بـه     کندم روش مشخصی که از قبل تعیین شد  ادامه پیدا می
ای کـه کتـا     تقریباً یابت است و موضوع درس از طرف معلـم بـا توجـه بـه برنامـه      ههر  و

شودم هـدف غـایی    طور یکاان به ه ۀ کتس ارائه می درسی قبتً آن را تعیین کرد  است به
و نتی ۀ آموزش برای رود فراگیر هم روشن نیات و یـادگیری بـر احاـاس نیـاز فراگیـران      

یف از طرف فراگیر ارضای راطر معلم و کاـب ن ـرۀ   متکی نیاتم علت اصلی اجرای تکل
(؛ روش تدریس سنتی، به جای پرورش و 22، ص 1389رو  است )صفاریان و ه کاران، 

هـای آمـوزش سـنتی     شـودم ه چنـین، شـیو     اهور رتقیت، سبب نـابودی و حـذف آن مـی   
نـد  ک آور ای ـاد مـی   برانگیـی، مرـیط آموزشـی متلـت     های برـث  دلیل عدم طرح موضوع به

هـای فراگیـر در    نـوع تـدریس تـثییری باـیا بـر توانـایی      »(م بنـابراین  2005، 1)کوماراوادیولو
دهندگان کارییما و متقاعدگر نیاتند، بلکـه آنـان    آموزش دارد و معل ان موف  ه وار  ارائه

ــه تکــالیف ســالم   ــان را   شــنارتی و اجت ــاعی وادار مــی فراگیــران رــود را ب ــه آن کننــد و ب
  (م2004و ه کاران،  2)جرویس« دهند ها را یاد می از آنیر گیری مو  بهر
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های تدریس سنتی معلم تاحدودی فرصـت درگیـر کـردن     با توجه به اینکه در روش
فراگیران را ندارد، هراکه بیشتر وقت کـتس مشـلول سـخنرانی و ارائـۀ محالـب بـه فراگیـر        

هـای نـوین در    از تکنولـوصی ای برای استفاد   های سنتی معلم فرصت و زمینه استم در روش
های سنتی انتقال دانب از معلـم   کندم در عصر جدید روش رارج از کتس درس ای اد ن ی

های شـنارتی   گرایی و توجه به ویژگی به دانش و محرود شد  است و براساس نظریۀ سارت
اسـتاد در   های سـنتی آمـوزش عربـی غایـب اسـتم      فهن اناان، یادگیری اکتشافی در روش

ها را بـا ماـئله    دهد، بلکه آن ها قرار ن ی تدریس اکتشافی فراگیران را در برابر داناته الگوی
هـا دسـت یابنـدم برونـر و پیـروان الگـوی        حل سازد تا رود به کشف روابط و را  رو می روبه

هـا و   رساند و بـرای ه ـۀ مقـاط ، رشـته     اکتشافی معتقدند این الگو فراموشی را به حداقل می
(، و 1973) 3(، پیـاص  1997)2(، دیـویی 2014) 1استفاد  اسـتم فیلیـو و ترینـور    ها قابل درس

هـایی را توسـعه دادنـد کـه اسـاس       ( ازج لـه کاـانی بودنـد کـه نظریـه     1999) 4ویگوتاکی
طـور طبیعـی بـه یـادگیری فعالانـه       یادگیری اکتشافی استم دیویی معتقد بود که فراگیران به

است که یادگیری بیشتری صورد گیردم او معتقد بـود  شوند و این باعث شد   برانگیخته می
کننـد  در   آیـد و فراگیـر، شـرکت    دسـت مـی   که پیشرفت فهنی از میان تقابـل اجت ـاعی بـه   

هـای   روش  نقـص  م(2000و ه کـاران،   5کنندۀ صـرف آن )لیـ    یادگیری است نه دریافت
کـه اکرـر    طـوری  ، بـه تدریس سنتی در قرن معاصر با بی اری کرونا بیشتر رود را ن ایان کرد

های تدریس مدرن مرل تـدریس معکـوس روی آوردنـد؛     های آموزشی دنیا به روش سیاتم
های یادگیری زبان رارجی مرل زبان عربـی فرصـت یـادگیری بعـد از      که در بافت ازآن ایی

هـای یـادگیری زبـان را     کتس وجود ندارد، ارائۀ مرتوا از طری  تدریس معکـوس فرصـت  
 دهدم  افیایب می

یادگیری معکوس رویکردی آموزشی است کـه در آن آمـوزش ماـتقیم از ف ـای     
شـود و درنتی ـه ف ـای گروهـی بـه       آموزش گروهی به ف ای آموزش شخصی منتقـل مـی  

کار بـردن   شود، ف ایی که معلم فراگیران را برای به مریط آموزشی پویا و تعاملی تبدیل می
 ،2014 ،6کنـد )بـرگ ن و وسزـ ی    اهن ایی مـی مفاهیم و تعامل رتقانه با موضوع آموزشی، ر
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(م ناگل معتقـد اسـت کـه ارکـان یـادگیری      24، ص 1396 ،عحاران و فرح ند رانقا ترج ۀ 
، م  وعـۀ  2مرـور  هـای شـاگرد   ، فعالیـت 1انعحـاف  های قابل معکوس عبارد است از مریط

آن اسـت   ایم فلاـفۀ یـادگیری معکـوس    و اجرا توسط معل ان حرفه 3ها متنوعی از استراتژی
تـر   که فراگیران باید نقب فعالی در یادگیری داشته باشند، به هالب کشید  شـوند تـا ع یـ    

فکر کنند و بین مفاهیم درسی پیوند ای اد کنندم زمان کوتاهی که معلم با فراگیر در کـتس  
نروی سازمان داد  شود که نیازهای آموزشـی   دارد بهتر است مت رکی بر فراگیران باشد و به

کند تـا ایـن کـار را     ها به بهترین نرو برآورد  شودم یادگیری معکوس به معلم ک ک می آن
ان ام دهدم در این نوع آموزس کتس جایی برای آموزش سـحری و منفعـل نیاـت، بلکـه     

تواننـد ح ایـت رـاص رـود را دریافـت       مریحی فعال و تعاملی است که ه ۀ فراگیران مـی 
عحـاران و  ترج ـۀ   ،2014 ا بپذیرند )برگ ن و وسزـ ی، کنند و مائولیت یادگیری رودشان ر

های اسـتادان زبـان عربـی ایـران      (م ه وار  یکی از دغدغه67ـ66ص  ،1396 ،فرح ند رانقا 
های آموزشی پویا و جذا  جهت ارتقای کیفیت یادگیری زبان عربـی اسـت؛    کشف روش

توانـد نیـاز اسـتادان     های نوین و فعالی است کـه مـی   بنابراین تدریس معکوس یکی از روش
د، هراکـه ایـن اسـتراتژی    زبان عربی جهت بهبود و ارتقای یـاددهی زبـان عربـی فـراهم کن ـ    

تدریس باـترهای پویـایی و تعامـل هرهـه بیشـتر فراگیـران نرـو عربـی را فـراهم و انگیـیۀ           
کندم بدین منظور پژوهب حاضـر بـر آن اسـت تـدریس معکـوس       یادگیری را دوهندان می

سـح   )استاندارد، م ازی( بر دو متلیـر اساسـی در حیحـۀ یـادگیری نرـو در بـین فراگیـران        
موردبررسی قرار دهدم بر ه ـین اسـاس    الحیاۀ‌صدی ال ه )العالیۀ( م  وعۀ آموزشی پیشرفتۀ مک

 سؤال زیر طرح شد  است:

زبان عربی  نرو بر یادگیریتدریس معکوس )استاندارد و م ازی( های  آیا روشم 1
 ؟تثییر دارد پیشرفتهفراگیران ایرانی سح  

 فرضیه: 
 نرـو  بـر یـادگیری  د و م ازی( تدریس معکوس )استاندارهای  فرض صفر: روشم 2

 مداردنتثییر  پیشرفتهزبان عربی فراگیران ایرانی سح  

 . مبانی نظری و پیشینۀ پژوهش2
                                                                                                                                        
1.  flexible environments 

2.  student – centered activities 

3.  variety of strategies 
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محالعاد نظری که به پیدایب و توسعۀ نظریاد یادگیری در این زمینه من ر شـد  اسـت، بـه    
 صورد رتصه بررسی شد  است: به 1های نظری تدریس معکوس ترین بنیان ه را  مهم

( مفهوم جدیدی از یادگیری را محـرح کـرد کـه    1969بلوم ) :2بندی بلوم الف( طبقه
کـارگیری،   راطر سـپردن، در  کـردن، بـه    شامل یک هرم با شب سح  یادگیری است؛ به

جهـت یـادگیری شـنارتی     بنـدی  ت ییه و ترلیل، ارزشیابی و ابداع اسـتم وی از ایـن طبقـه   
طوری که بـرای رسـیدن    مراتب است، به دارای سلاله این هرمند و معتقد است ک  استفاد  می

( بـه تفاـیر   2016) 3الدین و هلیلی زین .تر شنارت کاب شود به سح  بالاتر باید سح  پایین
های آموزش سنتی، تنها سحوح اولیۀ هرم یـادگیری،   اند که کتس و تبیین این نظریه پردارته

تثکیـد بـر اه یـت ترقـ       کـه  الیدهنـد، درح ـ  راطر سـپردن و در  را پوشـب مـی    یعنی به
یــابی و رلــ   بــالاترین ســحوح یــادگیری شــنارتی بــرای یــادگیری معنــادار و ع یــ ، ارزش

ضروری استم این پژوهشگران ه چنین اضافه کردند که کـتس درس معکـوس رضـایت    
آمـوزان در مراحـل اولیـۀ     ای کـه زبـان   گونـه  کند بـه  ت ام این سحوح یادگیری را ت  ین می

کننـد، و وقـت کـتس صـرف      راطر سپردن و در  در منیل پیشرفت مـی  یعنی بهیادگیری 
شـودم بـا    کارگیری، ترلیل، نقد و ارزیابی و ابداع می بندی بلوم مرل به ههار سح  آرر طبقه

کنـد   پیشنهاد مـی  (2016) 4تثکید بر رابحۀ بین یادگیری شنارتی و آموزش معکوس، تالبرد
در کـتس درس معکـوس در دو مرحلـۀ مختلـف انتقــال     تـوان   بنـدی بلـوم را مـی    کـه طبقـه  

ای که انتقال اطتعـاد، کـه بـرای یـادگیری      گونه کار برد، به اطتعاد و کاربرد اطتعاد به
کـه جـذ     بایار مهم است، یک ع ـل ماـتقل در رـارج از کـتس درس باشـد، درحـالی      

ا راهن ـایی معلـم   اطتعاد، که نیاز بـه اسـتدلال انتقـادی بیشـتری دارد، در طـول کـتس ب ـ      
آیـد   دست می بندی که با حل مائله و تلنگر به صورد پذیردم بنابراین فایدۀ بنیادی این طبقه

این است که در یادگیری معکوس سحوح بـالاتر کـه نیـاز بـه تفکـر بیشـتر دارد، فعالانـه بـه         
 شودم فراگیران ک ک می

باط نیدیکی دارد که طبـ   بندی بلوم ارت براین، مفهوم یادگیری تالحی با طبقه  عتو 
اما اه یـت کـاربرد    .( ماتقی اً با آموزش معکوس مرتبط نیات2017) 5گفتۀ اپارد و رشدی

                                                                                                                                        
1.  flip instruction 

2.  Bloom’s taxonomy 
3.  Zainuddin & Halili 
4.  Talbert 

5.  Eppard & Rochdi 
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عبـارد دیگـر، وقتـی فراگیـران از      به کندم ای معنادار و سارتاریافته برجاته می آن را به شیو 
ی بـا  گیرنـد و یـادگیر   کننـد، بـا سـرعت رـاص رـود یـاد مـی        یادگیری تالحی استفاد  مـی 

ترین پیوند بین یـادگیری   شودم با این حال، نیدیک های فردی مت ایی می درنظرگرفتن تفاود
ای کـه در یـادگیری    گونـه  تالط و آموزش معکـوس، اصـول بـازرورد و مدارلـه اسـت بـه      

تاــلط، فراگیــران ملــیم بــه یــادگیری اهــداف مشــتر  هاــتند و در صــورد شکاــت در  
( 2012محاب  با این دیـدگا ، بـرگ ن و سـ ی )    .شود می یادگیری، مدارله توسط معلم ارائه

کننـد کـه یـادگیری تاـلط از      ارتباط بین یادگیری تالط و آمـوزش معکـوس را تثییـد مـی    
تنهـا بـر گـذرگا  یـادگیری فراگیرمرـور تثکیـد        کند، زیرا نـه  آموزش معکوس پشتیبانی می

 بازرورد فراگیران داردم های فردی، و ارائۀ مدارله و ای به تفاود کند، توجه ویژ  می
( معتقد است نظریۀ بـار شـنارتی براسـاس    2016) 2ونلیان :  1ب( نظریۀ بار شناختی

کنـد،   شد  و بر این اساس دشواری هر مادۀ آموزشی را تعیـین مـی   وارۀ سارته های طرح اید 
فراگیـران  بیب از توان شـنارتی   اگر پردازش و فهم اطتعاد دریافتیدر نظریۀ بار شنارتی 

( 2016(م ونلیان  )1994، 3)سولر شود باشد موجب نارسایی در پردازش و در  محلب می
شـودم بـا اینکـه بـار      در نظریۀ بار شنارتی بین بارهای شنارتی درونی و بیرونی ت ایی قائل می

شـود،   شنارتی درونی از تعامل عناصر اطتعاد مفید موجود در هر مادۀ آموزشی ناشی مـی 
شـد  در زمینـه تعیـین     ه بار شـنارتی بیرونـی توسـط ت ـام اطتعـاد اضـافی ارائـه       ک درحالی

( معتقد است که وقتی بایاری از عناصر اطتعاتی با هم تعامـل داشـته   1994) سولرشودم  می
زمان داشته باشند، بار شنارتی فاتی بالا رواهـد بـود و یـادگیری     باشند و نیاز به پردازش هم
ه چنین اعتقاد بر این است کـه تئـوری بـار شـنارتی ماـتقی اً بـا        ،محالب دشوار رواهد بود

جـایی محالـب در    های درس معکـوس، جابـه   آموزش معکوس مرتبط است، زیرا در کتس
دهد که قبل از آمدن به کـتس، دانـب قبلـی     رارج از کتس به فراگیران این فرصت را می

عکوس ایـن اسـت کـه فراگیرانـی     اساس این نظریه برای کتس درس م رود را ای اد کنندم
تـر   که قبل از شروع کتس آمادگی بهتری دارند، ه ان محالب را با بار شـنارتی فاتـی کـم   

هـای جدیـد مواجـه     وار  تـری از طـرح   کنند، زیرا با تعداد کم تر در  می پردازش و راحت
 م(2010، 4رسد ) استیلر شوند و موان  احت الی بارشنارتی بیرونی به حداقل می می

                                                                                                                                        
1.  cognitive load theory 
2.  Weniliang 

3.  Sweller 

4.  Stezler 
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( آموزش معکوس نیـی  2014) به گفتۀ جرویس و ه کاران :1گرایی شناختی ج( سازه
بـا ایـن ادعـا ارتبـاط      .های رشد شنارتی پیـاص  ریشـه دارد   گرایی شنارتی و نظریه در سارت

( معتقد بودند در هـارهو  نظریـۀ پیـاص ، زمـانی     2017تنگاتنگی دارد که اپارد و روهدی )
ای اتفـا    د واقعیت را در  کننـد، بیشـتر یـادگیری در زمینـه    کنن که یادگیرندگان سعی می

ای واباـته، مشـارکتی یـا ماـتقل درنظـر       های یادگیرندگان به شیو  افتد که در آن سبک می
داناـتند و بـه    ( یادگیری اکتشافی را عامل اصلی یادگیری مـی 1967) 2شوندم پیاص  گرفته می

طـور   کاب دانـب جدیـد، نبایـد اطتعـاد بـه      آن اعتقاد تام داشتند و ااهار داشت که برای
ای در ارتیار یادگیرندگان ارائه کرد، بلکه فراگیران باید دانـب   ماتقیم و بدون هیچ مدارله

رود را از طری  ت ربه باازندم در این نظریه تعارض شنارتی یک اصل ضروری برای رشـد  
اپـارد و   .شـود  مرق  مـی  شنارتی و رسیدن به سح  بالاتر یادگیری است که از طری  تعامل

( معتقدند یادگیری فعال کـه بـه یـادگیری اکتشـافی و تعـارض شـنارتی از       2017) روهدی
عنـوان بخـب    گرایی شنارتی هاتند کـه بـه   شود، دو اصل مهم سازند  طری  تعامل من ر می

 .کنند ناپذیر کتس درس معکوس ع ل می جدایی
گرایـی   ( معتقدند که سارت2014)جرویس و ه کاران  :3گرایی اجتماعی د( ساخت

فردی  اجت اعی یکی از ارکان اصلی آموزش معکوس است، که دانب را نتی ۀ تعامتد بین
عنوان طرفداران آموزش معکـوس   ( به2012شودم برگ ن و سامی ) داند، سپس درونی می می

گرایـی اجت ـاعی ماـتلیم آن اسـت کـه       بـر سـارت   معتقدند کـه هـر روش یـادگیری مبتنـی    
کننــدۀ بــازرورد،  عنـوان تاــهیل  مرــور باشــد کـه در آن معلــم فقــط بــه  وزش یادگیرنــد آم ـ

مرـور مـرتبط بـا آمـوزش      دهد؛ بنابراین، نظریۀ یادگیری راهن ایی، ک ک و انگیی  ارائه می
کند؛ محاب  با این دیـدگا ،   بر حل مائله و پژوهب ترویج می معکوس، یادگیری فعال مبتنی

فراینـد،   عنوان یـک  گرایی اجت اعی معتقد است یادگیری به از (، پدر س1978ویگوتاکی )
تـر ک ـک و در منحقـۀ م ـاور رشـد       افتد که فراگیر توسط یک فـرد آگـا    زمانی اتفا  می

( معتقدند که حل ماـئله  2000شودم لی  و ه کاران ) فراگیر از طری  حل مائله درونی می
در کــتس درس معکــوس بــه  ناپــذیر از تــدریس معکــوس اســتم بنــابراین بخشــی جــدایی

ها باید از اطتعاتی که از طریـ  ت اشـای    شود که آن فراگیران واایف حل مائله مرول می
صورد فردی یا گروهـی و   اند، استفاد  کنندم فراگیران به فیلم در رارج از کتس یاد گرفته

                                                                                                                                        
1.  cognitive constructivism 
2.  Piaget 
3.  social constructivism 
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له بـا  کـه فراگیـران در حـل ماـئ     صـورتی  دهنـدم در  با ک ک معلم این تکالیف را ان ام مـی 
هـا بـرای رسـیدن     کند که یادگیری آن مشکل مواجه شوند معلم با مدارله به آنان ک ک می

 .شود سازی، تقویت می به سحوح بالاتر فعالیت شامل ع لکرد ماتقل و سپس درونی

تدریس معکوس در امر مهم یادگیری تاکنون ترقیقـاد    با توجه به تثییر ویژۀ روش
( 2020) و ه کـاران  1وان به هند موارد اشار  کرد: جاینـ  ت زیادی ان ام شد  است که می

هـای   در پژوهشی رویکرد آموزش معکوس در آمـوزش زبـان را بررسـی کردنـد و هـالب     
ترقیـ    33اصلی، مفاهیم و مدل تعامـل در ایـن رویکـرد را بررسـی کردنـدم ایـن پـژوهب        

عی را ترکیـب کـردم   شد  در آموزش زبان معکوس براساس ن ایۀ استنادی علوم اجت ا ان ام
هـای پژوهشـی    هـای محالعـاد موجـود، کـانون     سؤالاد ترقی  شامل روند کلـی و ویژگـی  

هـای یـادگیری و آمـوزش زبـان      ها یـا اسـتراتژی   ها، مدل ها، نقب فناوری و تلفی  تئوری آن
هـای   رارجی و زبان دوم در کتس درس معکوس بودم نتایج این محالعه تعدادی از شـکاف 

بـه محالعـاد کیفـی     مرـور ناـبت   بـه محالعـاد ک ـی نتی ـه     ند سوگیری ناـبت ترقیقاتی مان
کندم ه چنین مشخص شد که اکرر محالعاد از دیـدگا  فراگیـران    فرایندمرور را روشن می

ان ام شد  و نظراد اسـتادان توجـه نشـد  اسـتم در ایـن محالعـه، براسـاس نتـایج، تعـدادی          
، ازج لـه یـک مـدل تعامـل جـام  کـه ههـار        پیشنهاد برای طراحی و اجرای دور  ارائه شد

کنـد و دو نـوع تعامـل، یعنـی تعامـل بـا        عنصر کلیدی را در آموزش زبان رارجی ادغام می
 کندم   فرد بودن آموزش معکوس را برجاته می مرتوا و تعامل از طری  مرتوا و منرصربه

ــاران ) 2زو ــوس     2020و ه ک ــوزش معک ــی آم ــه بررس ــه ب ــردی نوآوران ــا رویک ( ب
طـور رـاص، ایـن محالعـه بـه       پدیا ادغام کردنـدم بـه   اند و آن را با یادگیری از ویکی رتهپردا

پـدیا بـا یـادگیری معکـوس در آمـوزش عـالی از طریـ  رویکـرد          بررسی نروۀ ادغام ویکی
بر پروص  پردارتم نویاندگان یک مدل یادگیری معکوس ابداع کردند کـه   یادگیری مبتنی
کـار گرفتـه شـدم بـرای ایـن       یک مریط یادگیری مشارکتی بـه پدیا برای ای اد  در آن ویکی

ــا   منظــور، دو گــرو  از فراگیــران در محالعــه شــرکت کردنــد و از آن  هــا رواســته شــد تــا ب
هـا در کـتس    پدیا را تک یل کنندم یکی از ایـن پـروص    های ویکی های گروهی مدرل پروص 

فـرم   زمان، یـک پلـت   شدم در ه ان درس معکوس و دیگری در کتس مع ولی تدریس می
ــادگیری     ــرای ی ــاملی ب ــادگیری تع ــۀ یــک مرــیط ی ــرای ارائ ــررط ب ــادگیری مشــارکتی ب ی

                                                                                                                                        
1.  Jaing 
2.  Zou 
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هـای ایـن محالعـه نشـان داد کـه یـادگیری بـا         پدیا ای اد شدم یافتـه  کنندگان با ویکی شرکت
پدیا در کتس درس سنتی  پدیا در کتس درس معکوس مؤیرتر از یادگیری با ویکی ویکی

پـدیا را ای ـاد کردنـدم نتـایج      هـای ویکـی   هـای بیشـتری از مـدرل    زان ناـخه آمو بود و زبان
هـای ه کـاری و تعامـل     پژوهب حاکی از آن است که کتس یـادگیری معکـوس فرصـت   

 کندم بیشتری برای یادگیری فعال فراهم می

( تثییر راهبرد کتس معکوس بر یادگیری بخب گرامر درس 1396رضا ریرآبادی )
دهم ترصیلی را موردبررسی قرار داد  است که نتایج پـژوهب حـاکی از    زبان انگلیای پایۀ

آمـوزان را افـیایب داد و    آن است که اجرای راهبرد کتس معکوس انگییۀ معل ان و دانب
تـر کـردم و از طرفـی مشـارکان در فراینـد       تـر و ارتبـاطی   ها جـذا   کتس درس را برای آن

توان از الگوی کتس معکـوس   لدین میرصوص مدیران مدارس و وا آموزش و پرورش به
ها و تنگناهـای نظـام آموزشـی،     های زبان انگلیای بهر  برد و برری از مردودیت در کتس

 ازج له ک بود زمان آموزش را مرتف  کردم 
( تثییر کتس معکوس بر رود راهبـری در یـادگیری درس   2018پیری و ه کاران )

 شـانگر آن اسـت کـه آمـوزش معکـوس تواناـته      هـای ن  زبان انگلیای بررسی کردنـد؛ یافتـه  
 داری بـر متلیـر رـودراهبردی )بـه جـی      آزمـون( ایـر معنـی    با ک ـک متلییـر کوریـت )پـیب    

آمـوزان در   لفۀ رودمدیریتی( در یادگیری ایر بگـذردم ه چنـین میـانگین ن ـراد، دانـب     ؤم
ین آزمون دو گرو  آزمایب و کنترل تفاود هشـ گیری بـا یکـدیگر دارنـد کـه میـانگ       پس

 دیـد  از طریـ  آمـوزش معکـوس      آمـوزان آمـوزش   ن راد رـودراهبردی یـادگیری دانـب   
 بالاتر بودم

آزمایشـی یکـی از    های نوین تـدریس آزمایشـی و شـبه    رلأ ناشی از ترقیقاد روش
گیر زبان و ادبیاد عر  بـود  و هاـتم تـدریس معکـوس      مشکتتی است که ه وار  دامن

کـه تـاکنون پـژوهب ماـتقلی در زبـان عربـی ان ـام        های نوین تدریس است  یکی از روش
نشد  است و البته در زمینۀ مشکتتی یادگیری نرو مقالاد ارزش ند به رشتۀ ترریر درآمد  

در مقالـۀ میـیان    (1392زاد  و ه کـارن )  کنیمم متقـی  است که در این ا به مواردی اشار  می
شتۀ زبان و ادبیاد عربی از نظـر  ها و فنون تدریس قواعد در مقح  کارشناسی ر اجرای روش

هـای حاصـل از آن مؤیـد آن اسـت کـه       معل ان و دانش ویان موردکنکاش قرار دادندم یافته
تدریس معکوس نقب بایایی در یادگیری نرو عربی دارد، هراکه از یـک طـرف اسـتادان    
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برنــد و بــه فنــون جدیــد تــدریس، ه چــون اســتفاد   ســنتی قیاســی بهــر  مــی  بیشــتر از روش
هـای آمـوزش قواعـد     های تدریس نوین توجه هندانی نداشتند و از طرفی دیگر کتا  شرو

های رارجی دیگر مرل زبان انگلیای، بدون سـی   زبان عربی در ایران بررتف آموزش زبان
هـای مـوردنظر بـرای تـدریس      اندم لذا ضروری است کتا  دی صوتی و تصویری تهیه شد 

( در مقالـۀ  2011آموزشـی تنظـیم شـوندم حاـنی )     کهـای ک  ـ  دی قواعد عربی ه را  با سی
به اه یت بررسی قواعـد  « :‌افکار‌و‌تطبیقتیریس‌قواعی‌اللغة‌العربیة‌للناطقین‌بغیرها‌الجانب‌الوظیفی‌في»

براساس روش کاربردی برای متکل ان غیرعر  در سح  دانشگاهی پردارته اسـتم وی در  
آمـوزش قواعـد در ارتیـار معل ـان و      هـای کـاربردی مناسـبی را بـرای    ‌این پژوهب مهـارد 

های این پژوهب نشان داد بررسی قواعد زبان عربـی   ین یافتهتر مهمدهدم  می دانش ویان قرار
هـا در در  مفـاهیم قواعـد     تـرین روش بـرای تشـوی  آن   با روش کاربردی بهترین و سـاد  

ــه 1400اســتم پــروین و ه کــاران ) ــر  بررســی تــثییر بازروردهــای اصــتحی مکتــو  ( ب ب
ــارجی: محالعـ ـ   ــان ر ــارش زب ــادگیری نگ ــه ۀی ــان  مقایا ــای فرازب ــنارتی ای بازرورده ، 1ش

اند که نتایج پژوهب حـاکی   پردارته صدی ‌الحیدا م  وعۀ آموزشی در  3و نوقالب 2فراروانشی
های نوین آموزشی نقب کلیدی در یادگیری زبان دوم دارند، هراکـه   از آن است که روش

هـای رایـج دنیـا     بافـت ترقیـ  حاضـر، ه اننـد سـایر زبـان       آموزش نگارش زبـان عربـی در  
شـد  در کـتس قـرار گرفـت و       صورد معنادار متثیر از بازروردهای اصـتحی اسـتخدام   به

  عنوان زبان دوم شدم باعث بهبود یادگیری فراگیران ایرانی زبان عربی به
هــای  ال للــی اندیشــ ندان آمــوزش زبــان در کشــورها و زبــان علــی رغــم توجــه بــین

مختلف، تاکنون در زمینـۀ آمـوزش نرـو زبـان عربـی پژوهشـی ماـتقل و بنیـادی در زمینـۀ          
تدریس معکوس ان ام نشد  استم بنـابراین پـژوهب حاضـر بـر آناـت کـه تـثییر تـدریس         

ــا   ــه کت ــای  معکــوس را در م  وع ــۀ پیشــرفته را موردبررســی و   صددی ‌الحیددا ه ــار مرحل هه
 آزمایب قرار دهدم

 پژوهشروش 
کـه هـدف    استم ازآن ـایی  4هند روشی ـ هندفازی   شد  در این مقاله  ترقی  استفاد روش 

                                                                                                                                        
1.  metalinguistic 

2.  elicitation 

3.  recast 

4.  multi-phase multi-method 
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منظور کشف رحاهای فراگیـران بـود، فـاز اول     اول ترقی  حاضر ان ام یک گام شنارتی به
صـورد کیفـی ان ـام شـد کـه براسـاس آن بـه ک ـک مشـاهد  و ان ـام            ترقیـ  حاضـر بـه   

آوری و  ترم آموزشـی، رحاهـای فراگیـران ج ـ      های تکوینی کتسی در طول یک  آزمون
هـای   قرار گرفتم با توجه به ماهیت محالعـۀ حاضـر، بـرای گـیارش داد      مورد ترلیل مرتوا
ک ـک   عبـارد دیگـر، فراگیـران بـه     ها بـه آمـار توصـیفی باـند  شـدم بـه       کیفی و ترلیل آن

های گام کیفی که شامل  ارزشیابی تکوینی کتسی موردارزشیابی مات ر قرار گرفتند و داد 
هـا در ع لکـرد فراگیـران انتخـا       اوانـی آن رحاهای یادگیری فراگیران اسـت، براسـاس فر  

هـای بـاز، مرـوری و انتخـابی در      شدند و به ترتیب براساس شیوۀ ترلیل کیفی و کدگذاری
شد  براساس تحاب  بـا    های مربوط، قرار گرفتندم روایی مرتوایی رحاهای حادث بندی دسته

رای شـنارت رحاهـا در   که ب ان ام شدم ازآن ایی الحیدا ‌صدی های  های آموزشی کتا  سرفصل
گام کیفی از مشاهد  و ارزشیابی تکوینی معلم استفاد  شد، هیچ ابیاری در این گام اسـتفاد   
نشدم در فاز دوم ترقی  که معحوف به ان ام آزمایب و بررسی تـثییر رویکردهـای مختلـف    

آزمـون   تدریس معکوس بـر یـادگیری فراگیـران اسـت، از طـرح آزمایشـی مدارلـه ـ پـس          
 کننـدگان پـژوهب،   ستفاد  شدم نکتۀ حائی اه یت در این طرح آزمایشـی، شـرکت  ا 1مرض

 ،صدی ‌الحیدا ( م  وعـه آموزشـی   لیا ‌)العـا  عربـی سـح  پیشـرفته   از فراگیـران زبـان    نفـر  سی
صـورد   در این مرحله، این دانش ویان بـه  مندانتخا  شد 2در دسترس گیری صورد ن ونه  به

آزمایشـی یـک، د  نفـر و گـرو  آزمایشـی دوم ، د       )گرو   3تصادفی به دو گرو  آزمایشی
آزمون مرض بـا   پس»)د  نفر( تقایم شدند و در یک طرح ترقی   4نفر( و یک گرو  شاهد

عبارد دیگر، پس از اسـتخراج رحاهـای نرـوی و     موردمقایاه قرار گرفتندم به« گرو  شاهد
ایشـی اول و دوم بـه   هـای آزم  شد ، گـرو   الگوی مدارتتی بومی متناسب با مشکتد یافت

اسـتاندارد و م ـازی، بـه     مدد ههار جلاه و بـه ترتیـب براسـاس روش تـدریس معکـوس     
ای قـرار نگرفـت    که گرو  شاهد مورد هیچ مدارله ترتیب موردمدارله قرار گرفتندم درحالی

های سنتی آموزش عربی شرکت کردم سپس هر سه گـرو    و به مدد ههار جلاه در کتس
شـدۀ ه ـۀ فراگیـران     بر مشکتد یادگیری اسـتخراج   سارته که مبتنی در یک آزمون مرق 

شـد  توسـط    در نرو بود، موردارزیابی قرار گرفتندم روایی صوری و مرتوایی آزمون سارته

                                                                                                                                        
1.  post-test control only design 

2.  convenience sampling 
3.  experimental group 
4.  control group 
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 1تر در یک محالعـۀ آزمونـه   گرو  ترقی  بررسی شدم ه چنین پایایی آزمون مربوط نیی پیب
بررسـی قـرار گرفـت و آلفـای کرومبـا        ورددر یک آموزشگا  مکال ۀ عربی در شهر قم م

 اسم شـد و  اسم مپـیم  افـیار اس  نتایج حاصل از این آزمون وارد نرم گیارش شدم 76/0معادل 
دلیـل معنـادار بـودن     طرفه موردمقایاه قـرار گرفتنـدم بـه     توسط آزمون ترلیل واریانس یک

ردن مرـل دقیـ    برای مشخص ک ـآزمون،  های ترقی  در پس ارتتف میانگین ن راد گرو 
اسـتفاد  شـدم نتـایج ترقیـ  بـه ه ـرا         2رحا نیی از یک آزمون پاینی پات هـا  )تـوکی(  

    ارائه شدم ادامهها در بخب  تفایر و برث آن
 

 ها یافته
شـودم بـا    های زیر نتایج و توضیراد حاصل از این کارباـت تبیـین و ترلیـل مـی     در جدول

ـ هند روشی است، در جدول اول رحاهای    که روش پژوهب حاضر هندفازی توجه به این
 شودم   آوری و به ه را  فراوانی ترلیل می ناشی از فاز کیفی، ج  

 

 فراگیران در فاز کیفی شد  از آزمون نرو رحاهای استخراج   1جدول 
 ردیف نوع خطا شاهد مثال توضیح

در این شاهد مرال بهتر بـود بـه جـای    
‌ِقْفا  ‌واز مصـدر نـوعی    وقوفـا   مصدر
رواهـد   کرد؛ هراکـه مـی   د  میاستفا

کیفیت و هیئت فعل را برای مخاطب 
در نوعی بـر  نشان دهد که باید از مص

ــتفاد  کــردم  « فِعلَْــۀ»وزن  قْفاا  ‌)وِاس
 (حۀسم ‌جۀزم ‌نهۀئی 

وهی أنّ على الإناان أنْ لایقف من 
 حاس اً جازماً نهائیاًم وقوفاًالریاۀ 

 1 مفعول محل 

بـه اشـتبا  فاعـل تنشـر و      عحرهاکل ۀ 
صـورد مرفـوع فکـر شـد  اسـت،       به

ضــ یر منفصــل    تنشــرزیــرا فاعــل  
ماــتتر اســت کــه بــه  «هــی»مرفــوعی 

 گرددم ماقبل بر می

ــورد    ــار وال ــاد ارزه ــت ج اع کان
تات   لرکایاد الفـراش، وتنشـرها   

 قا ‌تعبیراً عـن فرحتهـا بصـدا   عحرُها 
 الفراشم

ــل ــ یر » فاع ض
ــل  منفصــــــــ

 «مرفوعی

2 

   1جدول ادامۀ 
 ردیف نوع خطا شاهد مثال توضیح

                                                                                                                                        
1.  pilot 

2.  post-hoc tukey test 
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اعرا  کارۀ آن اـاهر   القۀضيِ‌باید 
شــد، هراکــه اســم منقــوص در   ن ــی

حالت رفـ  و جـر اعـرابب تقـدیری     
 استم 

الکلّ شدید الاقتنـاع أنّ رات ـه هـو    
ــى   ــ   الـ ــب ال  یـ ــری م وفهـ الصـ

 القاضیِ

اعـــــــــــرا  
 تقدیری

3 

بایـد عتمـت تثنیـث آن     عامـل  کل ۀ 
کـه بـین    شـد، هـرا   ااهر می «علام »

مبتدا و ربر مشت  از لرـا  مـذکر و   
  نث محابقت وجود داشته باشدمؤم

ــی  ــوان فه ــل  أمُّ نش ــل   عام ــی مع  ف
 الا کرم

محابقت مبتـدا  
 و ربر

4 

صورد منصـو  فکـر    نباید به «الفمز»
شد، هراکـه هرگـا  اسـم لا نفـی      می

جنس معرفه باشد ع ل لا نفی جنس 
 شودم باطل می

ــدت ت ــا  أن  ول ــام كی  ــک الحّع ناول
ترنی رأسـک عنـد کـلّ لق ـۀ رنّ     

مِــن  الفــمز الحّعــام یــدنو مــن الفــمِ لا
 الحّعامِم

 5 لا نفی جنس

هـم بـه تبعیـت     الإناان و البدائی باید 
شــد،  منصــو  مــی م ــحرّمرفــوع و 

هراکــه مبتــدا و ربــر بــا ورود افعــال 
ــر مــی  کنــد و  ناقصــه اعــرا  آن تلیی

مبتدا را اسم رود و مرفـوع و ربـر را   
 کندم ربر رود منصو  می

الذی یعیب فی  الإناانَ البدائیَّکان 
لشــ ط طریقــۀ عبــر  م ــحرٌّالکهــوف 
 الصُّخورم

ــر   ــم و ربـ اسـ
 افعال ناقصه

6 

سبب فعـل را  رواهد  که می ازآن ایی
ــابراین کــاربرد مصــدر   بیــان کنــد؛ بن

اشتبا  است و باید از مفعول له  یاافاًك
استفاد  کنـد کـه لازمـۀ آن، کـاربرد     
مصــدری غیــر از مصــدر رــود فعــل  

 «نظراً»استم در این ا بهتر بود مصدر 
 آوردم را می

ی ؤسفنی عدم التّ کن مـن الر  ـور   
ــافاً ــدید   كیاـ ــام شـ ــابتی بیکـ لإصـ

 الفراشم م متز ی حرُّنی كلى

 7 مفعول له

باید بـه صـورد مؤنـث     الدولیکل ه 
 محکم شد، هراکه  فکر می (الدولی )

ؤنث است و نعـت  که منعود است م
ؤنــث و از لرــا  مو منعــود بایــد  

 مذکر محابقت کامل داشته باشندم

 يا ‌بتاو الدُّولیتقوم مرک ۀ العدل 
ال نازعاد بین البلدان الاع ـا  فـی   

 م ارمم ال ترد

 8 نعت و منعود

   1جدول ادامۀ 
 ردیف نوع خطا شاهد مثال توضیح
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ــه   ــه بــه اینک یکــی از  صااری  ٌباتوج
کنـد بایـد    را بیان مـی  نجم ‌های حالت

شــد و  صــورد منصــو  فکــر مــی بــه
معرفــه بــه علــم اســت  نجماا ازطرفــی 

 تواند صفت آن واق  شودم ن ی صغیر 

 حال و صاحب فی وسط اللیلم  ٌصلیر نجم ٌبکتْ 
 حال

9 

صـورد منصـو  فکـر     باید به عنصر
شـــد، زیـــرا ج لـــۀ منفـــی کـــه  مـــی

منه آن حذف شد  باشد اسـم   ماترنی
براســاس جایگــاهب در « لاك»بعــد از 

پذیرد کـه   نقب می« الا»ج لۀ قبل از 
ــال   ــن مر ــراًدر ای ــیس و   عنص ــر ل رب
 منصو  استم

لیس التقّـد م ال ـاد ی  والتّکنولـوجی     
 من عناصرهامممعنصر  كلا 

 10 استرنا 

بـر   صورد مبنـی  باید به ضفدعاًکل ۀ 
شـد، هراکـه    کـار گرفتـه مـی    ضم بـه 

منادی مفرد علم مبنی بـر ضـم مرـت    
 منصو  استم 

وأنت مالک!! هل شاهدتنا یوماً فـی  
 !!؟ضفدعاًغرفۀ نومک یا 

 11 منادت

 

آزمون تصری  شد، رحاهای فراگیران استخراج و موردبررسی  نتایج حاصل از پیب
های محاب  با نـوع رحاهـا    قرار گرفت و جهت ارتقای یادگیری و ارزشیابی فراگیران ت رین

 دهد: های فکرشد  را نشان می ت رین 2ها ارائه شد، که جدول  به آن
 

 فراگیران در فاز کیفی شد  جهت ارزشیابی ت رین ارائه   2جدول 
 ردیف نوع خطا شده جهت ارزشیابی تمرین ارائه

 ال حل  ال ناسب مکان النقّط:ض  ال فعول 
نامت النواطیر مممممم أبدیاًم 1
 ساعد القائد جنود  مممممم کبیرم 2

 1 مفعول محل 

 وافکر نوعها ومرلها من الإعرا ، فی ما یثتی: المنفصل كستخرج ال  ائر 
فی بتد الاغترا م  نرن اللُّبنانی ین نربُّ ال لامرم 1
 كی ا مجئتک بالکتا  الذی أعحیتک م 2

 ض یر منفصل» فاعل
 «مرفوعی

2 

 فی ما یثتی:  كلى نکر ف ، وال عرف كلى معر  و ل النّکرح
 ساعٍ، ال عانی، الراقی، ماضٍ

 3 اعرا  تقدیری

   2جدول ادامۀ 
 ردیف نوع خطا شده جهت ارزشیابی تمرین ارائه
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 :تی دلّ على ال بتدأ والخبر فی ال  ل الآ
مح منذ البار منقطع ال یا  م 1
 هؤلا  الرجّال هم ال علّ ونم م 2

 4 محابقت مبتدا و ربر

 :لی لل نس فی ال  ل التّا فی النا« لا»د لَّ على اسم 
 لا قولَ أجْ لُ من الر طمم 1
 م لا شُ اعاً قلبه  مذمومٌم2

 5 لا نفی جنس

 :لی فی ال  ل التّا قص أفعال الناد لَّ على اسم وربر 
مي الص لیر یدرس فی الرّانوکان ولد  م 1
صار كیراهیم رجتً عال اًم 2

 6 اسم و ربر افعال ناقصه

 «:مالتّ»أفکر الا بب الّذی جعل ال فعول رجله م روراً بررف ال رّ 
سافرد  للد رسمم 1
ك كناربت  للخوف من ال عرم 2

 7 مفعول له

 ض  فی الفراغ نعتاً مناسباً واضبحه بالررکاد:
مممممم تُاعد الوطن الّذی تنت ی كلیهمالعۀئل ‌

 مدُرّ ‌ثمین ممممممممم  ج الیوّ

 8 نعت و منعود

 : تی دلّ على الرال و صاحب الرال فی ال  ل الآ
مح سار الرفّا  متباطئین باتّ ا  الا ام 1
 لا ییال ال ّو  یل   باهتاً فی غرَُف النّوممم 2

 9 حال و صاحب حال

 :لی فی العباراد التّا سب ال نا ك بالررك ‌أضبط ال اترنى بالرر
ینقص کلّ شی ٍ بالإنفا  كلا العلممم 1
 مم لا یارنّی غیر نهوض ارم 2

 10 استرنا 

 :سب ال نا ك وارسم علیها الرر تی نادِ ارس ا  الآ
 حامل  مِعحْفاً، فؤاد، سائقو الا یارادم

 11 منادت

 

بعد از مدارلۀ آموزشی، هر سه گرو  در یک آزمون باـندگی کـه توسـط معلـم از     
شد  بود، شرکت کردندم نتایج حاصل از ایـن   ، طراحیالعایدة‌صدی ‌الحیداۀمرتوای کتب مرحلۀ 

( و بـه ک ـک   21افـیار اسم پـیم اسم اسم )ناـخۀ     آوری شد و به ک ـک نـرم   آزمون ج  
محالعـه قـرار گرفتنـد کـه نتـایج آن در       مـورد  طرفـۀ واریـانس(   آزمون آنـووا )ترلیـل یـک   

  آمد  استم های زیر جدول
 آزمون( ها )پس طرفه برای مقایاۀ میانگین گرو   رروجی ترلیل واریانس یک   3جدول 

 معناداری اف مربع میانگین درجۀ آزادی مجموع مربعات 
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 000/0 969/14 433/32 2 867/64 ها بین گرو 

   167/2 27 500/58 ها درون گرو 

    29 367/123 م  وع

 

بیانگر آن است که بین ع لکرد  3متلیرۀ جدول  یک واریانس از ترلیل حاصل نتایج
برابـر   f( 2.27طوری که مقدار ) آزمون نرو تفاود معناداری وجود دارد، به ها در پس گرو 

(؛ بنـابراین تفـاود   0.000تـر اسـت )   کـم  p( است و درجـۀ معنـاداری از مقـدار    969/14با )
آزمون نتی ۀ مدارلۀ تدریس معکوس بین فراگیران اسـتم پـژوهب حاضـر      معنادار در پس

اسـتفاد  شـد  اسـت کـه      هها از یک آزمون پاینی پات هاک ـ جهت نشان دادن دقی  تفاود
 نشان داد  شد  استم 4نتایج آن در جدول 

 

 ها برای مشخص کردن مرل دقی  ارتتف بین گرو توکی  نتایج آزمون پاینی   4جدول 

(I)  گروه (J)  معناداری خطای معیار تفاوت میانگین گروه 
 درصد فاصله اطمینان 95

 کران بالا کران پایین 

 استاندارد م ازی
 سنتی)شاهد(

 م ازی استاندارد
 سنتی)شاهد(

 م ازی سنتی)شاهد(
/ استاندادر

 

 هـای  آموزش م ازی با گـرو    دهد که بین گرو  نتایج آزمون پاینی توکی نشان می
م (040/0و 020/0به ترتیـب  Pارتتف معنادار وجود دارد ) مقدار سنتی )شاهد( و استاندارد 

به گرو  آموزش سـنتی )شـاهد( بهتـر اسـتم ایـن        و ع لکرد گرو  آموزش استاندارد نابت
آزمـون پاـینی   (م  = 000/0p) درحالی است که از حیث آماری هم ارتتف معنـادار هاـت  

ها تفاود معنـادرای وجـود    و آمار توصیفی بیانگر آن است که ض ن اینکه بین گرو  توکی
و  به دو گـرو  دیگـر ع لکـرد بهتـری داشـته اسـت        دارد، اما گرو  آموزش استاندارد نابت

به گرو  آموش سنتی )شـاهد( داشـته اسـتم     گرو  آموزش م ازی نیی ع لکرد بهتری نابت
س بیشـترین تـثییر در بهبـود یـادگیری نرـو دارد و در      بنابراین روش آموزش تدریس معکو

تدریس معکـوس روش آمـوزش اسـتاندارد در درجـۀ اول تثییرگـذاری قـرار دارد و روش       
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تدریس م ازی در جایگا  دو قرار گرفت که مؤید این امـر تفـاود معنـاداری بـود کـه در      
 طور تفصیلی نشان داد  شدم به 4تا  1های  جدول

 

 گیری بحث و نتیجه
طرفـۀ درس از سـوی معلـم، زمـان       با توجه به اینکه در تدریس معکوس به جای ارائـۀ یـک  

زیـادی جهــت تعامــل و یـاددهی دوطرفــه وجــود دارد، بـدون شــک ایــن روش آمــوزش و    
کـه فراگیـر مـواد درس     یاددهی موجب ارتقای یادگیری در فراگیران شد  است و ازآن ایی

هـای   ، بنابراین از نقب غالباً منفعل کـه در روش شد  و فایل در دسترس دارد صورد ضبط به
کنـد و ه ـین    سنتی داشته رارج شد  و با توجه به توانایی رویب به امر یادگیری اقـدام مـی  

های ح وری مرل استرس ازدسـت دادن بخشـی    موضوع ریلی از پیامدهای ناشی از کتس
عت یـادگیری رـویب و   صورد رودآگانه و با توجه به سـر  از محالب کتس را ندارند و به

هـای   عـد بـا یافتـه   هـا در ایـن ب    ایـن یافتـه  کنـدم   های فردی اقدام به فرایند یاگیری مـی  ویژگی
ای بـرای   کتس معکوس وسیله ( تحاب  دارد که نشان داد  است2011)و ه کاران  1برگ ن

تعامل بین فراگیر و معلم )مریحـی کـه در آن فراگیـر ماـئولیت یـادگیری رـود را برعهـد         
)در آن فراگیر به هر دلیلی ازج لـه   3با یادگیری برسارتی 2دارد(؛ تلفیقی از تدریس ماتقیم

طـور ماـت ر بـازبینی و     ماند(؛ کتسـی کـه در آن مرتـوا بـه     از درس عقب ن ی ممم بی اری و
شود )فراگیران ه ه در فراینـد یـادگیری مشـارکت دارنـد(؛      اصتح، آرشیو و نگهداری می

بـر نیازهـا و    یعنـی آمـوزش مبتنـی   »شـد    توانـد آمـوزش فـردی    اگیر مـی مرلی که در آن فر
 (م145ـ144، ص 1396آبادی، ریرنقل از  دریافت کند )به« های فردی رود ویژگی

نرـو زبـان عربـی     فراگیران از یک طرف موجب شد که لذا روش آموزش معکوس
موقعیتی پویـا و   های مکرر سنتی به از آن هرره ض ن حس متعهد و فعال بودن در یادگیری

تکاملی منتقل شوندم لذا ض ن احااس ماتقل بودن یادگیری ع ی  اتفا  افتـاد؛ و ازطرفـی   
هـای عل ـای معاصـر نرـو در      دیگر تدریس معکوس بهترین روش آموزشی جهـت دغدغـه  

هـای   باشـد، هراکـه ه ـۀ مؤلفـه    « النرـو الـوایفی  »کـردن نرـو یـا ه ـان      ربردیراستای کـا 
ردی در تدریس معکوس مشهود است، نتایج آماری پژوهب نیی مؤیـد  سازی نرو کارب پیاد 

                                                                                                                                        
1.  Bergman 

2.  direct instruction 

3.  construtivist learning 
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 این امر استم
نتایج پژوهب حاکی از آن است با توجه به پیچیدگی که در نرو زبان عربـی وجـود   

هـای فـردی، ت ـرین و     های آموزشی، مرل یادگیری، شرایط و ویژگـی  دارد توجه به روش
تواند این پیچیـدگی   این تدریس معکوس میتکرار نقب کلیدی در یادگیری آن داردم بنابر

ازطرفی این ترقی  نشـان   در آموزش مرق  سازدم را تاهیل و دغدغۀ استادان و فراگیران را
های نـوین ازج لـه تـدریس معکـوس در گـرو  زبـان و ادبیـاد         داد که جایگا  رالی روش

ین مرـل تـدریس   های آموزشی نو  عر  کامتً مشهود استم بنابراین این پژوهب تثییر روش
 معکوس را در امر مهم یادگیری نرو زبان عربی ایباد کردم

شـود کـه    با توجه به نتـایج حاصـل از ایـن کارباـت بـه مرققـان آینـد  توصـیه مـی         
 وارد کنند تـا بتـوان از میـیان تع ـیم     گیری های بیشتری را در ن ونه کنندگان و گرو  شرکت

 کردمتری استفاد    یافتگی آن در حد گاترد  
هـای نـوین    شـود روش تـدریس معکـوس یکـی از روش     به پژوهشگران توصـیه مـی  

زیـادی بـه آن نشـد  اسـتم       زبـان عربـی توجـه    هـای  آموزشی است که تاکنون در پـژوهب 
هـای آموزشـی زبـان     بنابراین جهت کاربردی کردن هرهه بیشتر ایـن روش، در دیگـر مـاد    

 عربی موردبررسی و کنکاش قرار بگیردم

هــای نــوین آموزشــی،  کــارگیری روش شــود بــا بــه دان مرتــرم توصــیه مــیبــه اســتا
تهدیدهای احت الی آموزش ح وری مانند شیوع ویروس کرونـا و مشـکتد مشـابه آن در    

 آیند  را به فرصت آموزشی تبدیل کنندم  

 

 منابع 
ــنی      ــری، مم، و مرا ــد، ممجم، فک ــادقی م  ــعی، شم، ص ــهری، عم، تواض ــکوری، سمعم، انصارش ــژاد اش  ، ن

 کانون زبان ایرانم :تهران م1 العۀلی الم حل ‌:‌الحیۀ صدی (م 1383سم )
(م تهـران:  1396ترج ۀ مم عحاران و مم فرح ند رانقـا  )  یادگیری معکوسم(م 2014برگ ن، جم؛ و وسز ی، اَم )

 های آموزشی مرآدم مرکی نوآوری
ساو در وضعیت سنتی  تی از نوع جی (م ترول ناشی از تدریس مشارک1381بهرنگی، ممرم، و آقایاری، طم )

 م 52ـ36، 10 نوآوری آموزشی، آموزان پایۀ پن مم تدریس دانب
(م بررسـی نگـرش   1397زاد ، رم، صـالری،  م و علـوی مقـدم، سم  م )    پور، مم، حکیم به نی، مم، جوادی

هـای کـاربردی    پـژوهب  معکـوس در مـدارس ایـرانم    معل ان انگلیاـی دربـارۀ کـاربرد مـدل آمـوزش     
 م 87 ـ61، 9شنارتی،  روان

بررسی تثییر بازروردهای اصتحی مکتو  بـر یـادگیری   (م 1400پور، سم، شوشتری، مم ) پروین، نم، فرری
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م  وعـه  در  فراروانشی و نو قالب مای بازروردهای فرازبانشنارتی نگارش زبان رارجی: محالعه مقایاه
 م159ـ 138، 48، پژوهب و نگارش کتب دانشگاهی آموزشی صدی الریاۀم

(م تـثییر کـتس معکـوس بـر رـودراهبردی در یـادگیری       2018پیری، مم، صاحب یار، حم، و سعداللهی، آم )
 م148ـ 141، 2، عل ی فناوری آموزش نشریۀ مدرس زبان انگلیای

افیارهای آموزشی و  (م مقایاه تثییر آموزش به ک ک نرم1389صفاریان، سم، فتح، وم، میرحاینی، سمحم )
ــ  22، 2، آوری اطتعاد و ارتباطاد در علوم تربیتی فندریس سنتی بر یادگیری درس ریاضیم روش ت

 م 36
هـای یـک مـدرس     (م تدریس به روش معکوس در آموزش عالی: روایـت 1395گلیرای، زم، و عحاران، مم )
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