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 چکیده 
در در مسیر یاددهی و یادگیری، محتوا اهمیت بسیاری دارد. از همـی  رو، ییـی از مـواردی لاـه ازت ا ـت      

هـای در ـی ازت ا ـت بـه جـ        ود، تحلیل محتوای در ی ا ت. لاتـا  یک تحلیل آموزشی به آن توجه ش
یادگیری، بر مبنای اصول تحلیل محتوا تدوی  و گ ینش و بـه شـیوم منا ـر ارا ـه       ـ انطباق با موازی  یاددهی

س تمهیدیـه فـی القواعـد    دروشده باشند. مطالعۀ حاضر با هدف شنا ایی و اعتباریابی ای  اصـول در لاتـا    
ای ا ت لاه برا ـاس اصـول و معیارهـای     شیخ باقر ایروانی انجات گرفت. ای  لاتا  تنها لاتا  در ی الفقهیه

تدوینی، تهیه شده و از دروس تخصصی مقطع  طح  ـه حـوزه و لاارشنا ـی ارشـد دانشـساه ا ـت. روش       
لیفی و طراحـی آموزشـی و بـه گونـۀ     پژوهش حاضر، تحلیل محتوای لایفی با دو شـیوم ارزیـابی علمـی ـ تـ      

بر تحلیل محتوایی لاتا ، به شنا ایی و اعتباریابی اقتضا ات   ـ تحلیلی ا ت؛ بدی  صورت لاه علاوه توصیفی
 تدوینی نی  پرداخته شد. 

های دیسری    به لاتا  لاه نسبت رغم آن های ای  پژوهش حالای از آن ا ت لاه ای  لاتا  علی یافته
بوده ولـیی  در رعایـت مـواردی در    برخوردار های طراحی آموزشی  از ملاک، ته شدهلاه در ای  زمینه نوش

دهنـده،  ـلااات     ـازمان  بخش مقدمات )مقدمه و فهر ت مطالر( و پییـره درس )اهـداف رفتـاری، پـیش    
انطبـاق بـا    و فاصـلۀ زیـادی بـا ا ـتانداردهای تـدوینی دارد و از لحـا        ا ـت  متنی( ضعیف عمل لاـرده  میان

 ت لیفی نی  در  طح متو طی قرار دارد.   ـ  ارزیابی علمی معیارهای
، تحلیل لایفی، ارزیابی علمـی ـ   دروس تمهیدیه فی القواعدالفقهیهلاتا  در ی،  های کلیدی: واژه

  ت لیفی، ارزیابی طراحی آموزشی
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Abstract 

In the path of teaching and learning, content is very important; therefore, one of the 

things that need to be considered in an educational analysis is the analysis of course 

content. Textbooks should be compiled and selected based on the principles of 

content analysis, in addition to adapting to teaching-learning standards, and 

presented in an appropriate manner. The present study was conducted with the aim 

of identifying and validating these principles in the book Lessons of Preparation in 

the Rules of Jurisprudence by Sheikh Baqir Irvani. This book is the only textbook 

that has been prepared based on the principles and criteria of compilation, and is one 

of the specialized courses for the three levels of the university and the master's 

degree. The method of the present research is qualitative content analysis with two 

methods of scientific-authorial evaluation and educational design in a descriptive-

analytical manner. In this way, in addition to the content analysis of the book, the 

editorial requirements were identified and validated.  

The findings of this study indicate that this book, despite having educational 

design criteria compared to other books written in this field, but in this case, has 

performed poorly and is far from the editorial standards and in terms of compliance. 

It is also at a moderate level with the criteria of scientific-authorial evaluation. 

Keywords: textbook, preparation courses in jurisprudence, qualitative 

analysis, scientific-authorial evaluation, educational design evaluation 

                                                                                                                                        
1. PhD Student in the Field of Jurisprudence and Fundamentals of Islamic Law, 

Department of Jurisprudence and Law, Islamic Azad University, Mashhad, Iran, 

(m.esmaeli062@gmail.com) (Corresponding Author) 

2.  Assistant Professor of Jurisprudence and Fundamentals of Islamic Law, Department of 

Jurisprudence and Law, School of Theology and Islamic Studies, Allameh Tabatabai 

University, Tehran, Iran 

https://doi.org/10.30487/rwab.2022.547356.1491


 1401 ، بهار و تابستان50وپنجم، شمارة  دانشگاهی، دوره بیستپژوهش و نگارش کتب       138

 مقدمه
هـای   هـا و ویژگـی    یـاددهی و یـادگیری ازت ا ـت بـه ملالفـه     برای ارتقای لایفیـت فرصـت   

داد نظات آموزشی مانند ارتباط میـان   متعددی توجه لارد. به ج  توجه به عوامل مختلف برون
داد ایـ  نظـات، ماننـد     ا تاد و شاگرد و یا شاگردان با ییدیسر، توجه به ارلاان مختلف درون

جملـه لاتـا  و   برنامـۀ در ـی و از  موزشـی،  ا تاد، شاگرد، مدر ه، تجهیـ ات و امیانـات آ  
ییـی از عناصـر    عنوان به(. محتوا 32 ، ص1393محتوای در ی، بسیار اهمیت دارد )مشایخ، 

لاـه   ای برنامـۀ در ـی  هـای متفـاوتی تعریـف شـده ا ـت؛       بـه گونـه   برنامـۀ در ـی  مهم هـر  
انـدن، نوشـت ،   ها )خوفرایندها و  ها )حقایق، تبیی  اصول تعاریف(، مهارت دانش مدربردارند

ها )خو  و بد، صحیح و  گیری، ایجاد ارتباط( و ارزش حسا  لاردن، تفیر منطقی، تصمیم
یادگیری  ـیاددهی  فرایند( لاه فراگیران در 68 ، ص1389 ،غلط، زشت و زیبا( ا ت )ملیی

ــرار مــی  ــا آن در تعامــل ق ــان،  ب ــد )نوری  از همــی  رو، لاتــا  در ــی (. 65 ، ص1389گیرن
، تـدوی  و  تـ لیف شـود و در   آموزشی در نظات تعلیم و تربیت محسـو  مـی   ۀتری  ر ان مهم

 . لاردانطباق آن با ا تانداردهای ازت باید بسیار دقت 
ماهیـت محتـوای لاتـا      :توجـه قـرار گیـرد   بایـد مورد در محتوای در ی دو مطلر 

ا دو باید تفاوت قا ـل شـد و هـر لاـدات ر     ای میان  .در ی  و چسونسی طراحی آموزشی آن
را  برنامـۀ در ـی  هـای   نظریه مزیرا ماهیت محتوا، حوز ،برر ی قرار دادطور جداگانه مورد به

شود و اصول و ضوابطی لاه در تدوی  محتـوای یـک لاتـا  در ـی بایـد درنظـر        شامل می
ند از: تنا ر محتوا با  رفصـل و اهـداف آموزشـی، مفـاهیم، اصـول و      ا گرفته شود، عبارت

 اخت علوت مختلف، انسـجات و تـوالی منا ـر    ا زمان آموزشی، زیرعلم، انطباق بقوانی  هر 
محتـوای متنـوع و منعطـف،     ۀها، توجه به ل وت ارا  مطالر، پروراندن مفاهیم ا ا ی و روش

تنا ر محتوا با شرایط و نیازهای روز جامعه و فراگیران، توجه به ا تفاده از  ایر نظریات و 
های موجود، واداشت  فراگیـران بـه ت مـل و تعمـق در مـت  و نیـ  مباحوـات گروهـی.          تئوری
حالی لاه طراحی آموزشـی عبـارت از یـک السـوی مـنظم و مشخصـی ا ـت  ـنجیده و         در
تواند مختصات محتـوا را بـا درنظرگـرفت  عوامـل و متایرهـایی خـاص ماننـد         قی لاه میمنط

هـا،   آن ۀهـا و تجـار  گذشـت    ایجاد آمادگی و انسی ه در مخاطبان لاتا ، ا تفاده از آموخته
های تیمیلی و ... تر یم لاند تا جدای از ایجاد انسیـ ه و ترغیـر در فراگیـران بـرای      فعالیت
، 1378؛ فرمهینی فراهانی، 1392)ملیی،  فراهم لاندی معناداری را نی  لاتا ، یادگیر ۀمطالع
بنابرای  نقد و ارزیابی یک لاتا  در ی و انطباق آن با معیارهای تدوینی و  .(105ـ104 ص
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ن در رفـع  ری ان و مدونا تواند به برنامه میهای لاتا  در ی،  پیرو آن شناخت م ایا و لاا تی
ــواقو و ارتقــای م ایــا و در ن   ــن ــدآن، پیشــرفت  ۀتیج ــیار    فراین ــاددهی و یــادگیری بس ی

 لاننده باشد. لامک
دروس تمهیدیـه فـی   بـه تحلیـل و ارزیـابی دارد، لاتـا       هایی لاه نیـاز  ییی از لاتا 

لاه از یک طرف، تنها لاتـا    شیخ باقر ایروانی  ا ت لاه با توجه به آن ۀنوشتالقواعد الفقهیه 
ن مرلاــ  هــای تــدوینی، تو ــط مــدوناعیاردر ــی ا ــت لاــه  ــعی شــده ا ــت مطــابق بــا م

علمیه تدوی  شود و از طـرف دیسـر، یـک درس تخصصـی      مری ی لاتر در ی حوز برنامه
فقـه و   ۀواحد در ی در مقطع  طح  ـه آموزشـی رشـت    چهارا ت لاه در دو ترت مشتمل بر 

فقـه و مبـانی حقـوق     ۀها در رشت علمیه خواهران و همچنی  در برخی از دانشساه ماصول حوز
 شود، ای  لاتا  برای تحلیل و ارزیابی انتخا  شده ا ت.  می، تدری  میا لا

تحلیلی، پ  از مبانی نظری و توصیف اجمـالی از   ـدر ای  تحقیق، با روش توصیفی  
لاـه ایـ     ایـ  گیـرد: اول   برر ی قـرار مـی  موردجداگانه  طور بهعمده  ۀلئلاتا  م بور، دو مس

ی ا ـت  دوت  تـ لیف  ـانداردهای ارزیـابی علمـی    تا چه حدی مبتنـی بـر معیارهـا و ا ـت     لاتا 
 های طراحی آموزشی ا ت    تا چه حدی منطبق بر السو و ملالفه لاه آن

 
 و پیشینۀ پژوهش مبانی نظری

 دروس تمهیدیه فی القواعد الفقهیهتوصیف اجمالی کتاب  (الف
فقـه و   ۀبرجسـت  ا تادانالله باقر ایروانی، از  اثر آیتدروس تمهیدیه فی القواعد الفقهیه  لاتا 

 مشـد  ی چـا  ت لیفقم و نجف ا ت لاه به ج  ای  لاتا ، دارای آثار  ۀهای علمی اصول حوزه
، دروس تمهیدیۀ فی الفقـه اس ـتدالی  ، لافایۀ الأصول فی أ لوبها الوانیبسیاری ا ت؛ مانند 

س فـی  درو، دروس تمهیدیۀ فی تفسیر آیات الأحیـات ، دروس تمهیدیۀ فی القواعد الرجالیۀ
 (.  فی أ لوبها الوانی هالحلقۀ الوالوو الحلقۀ الوانیۀ ، )الحلقۀ الأولى الأصولعلم 

ری ی و تدوی  متون تحصـیلی مرلاـ  نشـر هـاجر،      لال برنامه مای  لاتا ، تو ط ادار
گرفت  ا لو  تدوینی در قطع وزیری و در دو جلـد   ، با درنظر1397برای اولی  بار در  ال 
فقـه و اصـول و    طـلا   ـطح  ـه رشـتۀ    لاتـا  در ـی بـرای     عنـوان  بـه منتشر شده ا ت و 

فقه و مبانی حقوق ا لامی برخی از مرالا  آمـوزش   ۀدانشجویان مقطع لاارشنا ی ارشد رشت
 شود. عالی تدری  می

فقهـی )اتعـاد،    مصفحه و دارای یک مدخل و شـش قاعـد   264جلد اول مشتمل بر 
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 252متضـم    جلـد دوت نیـ   نفـی حـر ( ا ـت.    و فراغ و تجاوز، اصاله الصحه، ید، اضرر، 
فقهی )طهارت،  وق مسلمی ،  لطنت، میسور، علی الید، غرور، قرعـه و   مصفحه و ده قاعد

 فراش( ا ت.  و ا تخاره، ال ات، اقرار، 
اما قبل  ،بینی متون و محتوای منسجم ا ت یادگیری ملاثر، مستل ت پیش فراینداجرای 
زیـرا فراگیـران از روییردهـا و     ،گیـران بسـیار اهمیـت دارد   بندی یـادگیری فرا  از آن،  طح

یادگیری برخوردارنـد لاـه ایـ  روییردهـا ممیـ  ا ـت  ـطحی،         به نسبت طوح مختلفی 
 آن، آشنایی با مفاهیم اولیه ۀعمیق و یا ا تراتژیک باشند. روییرد  طحی، لاه هدف و حیط

دهنـده لاـه هـدف و     اییشـناخت و توان ـ  ۀروییرد عمیـق یـا مرحل ـ   و لالیات یک علم ا ت؛
ــه  ــل اطلاعــات آموخت ــی ا ــت  قلمــرو آن، لاــاربرد و تحلی و روییــرد  ؛شــده در  ــطح قبل

هـای   پـردازی از آموختـه   ا تراتژیک یا فراشناختی لاه هدف و  طح آن، ارزشیابی و نظریـه 
بـا   .(69 ، ص1393و همیـاران،    ؛ فخـری 100و  78 ، ص1396)گروه ملالفـان،   قبلی ا ت

های تحقیق، تحلیل و لاـاربرد قواعـد    تحلیلی لاتا  و اهمیت آن به تینیکتوجه به محتوای 
 تـوان دریافـت لاـه ایـ  لاتـا  در جایسـاه  ـطح        فقهی در مقات ا تنباط احیات شرعی، مـی 

رو، ای  لاتا  در مقطع  طح  ه حـوزه و لاارشنا ـی    همی توانایی و شناخت قرار دارد و از
 شود.   ارشد برخی از مرالا  عالی تدری  می

 
 دروس تمهیدیه فی القواعد الفقهیهجایگاه کتاب  (ب

ت گرفتـه  ئتری  و مشهورتری  علوت ا لامی ا ت لاه از لاتـا  و  ـنت نش ـ   علم فقه از و یع
شده و در عی  حال، به پیدایش علوت دیسری ماننـد علـم رجـال، علـم اصـول فقـه و قواعـد        

  ،وجـود آمـده   قواعد فقهـی در لانـار علـم فقـه بـه      لاه آنرغم  فقهی نی  منجر شده ا ت. علی
طـوانی نیـ  در    ۀچه دارای  ـابق  چنان ،لیی  ای  قواعد نقش ب رگی در رشد علم فقه دارند

فقهـا و   ۀبنـابرای  هم ـ  .(14، ص1396هستند )ا ـماعیلی،  پیدایش فقه ا لامی شیعی و عامی 
لاارهای م فقـه نیازمنـد  ـازو   اصول فقه و عل ـج  دانش  مجتهدان برای فهم احیات شریعت به

هـای عـامی    رو، قواعد فقهـی عبـارت از گـ اره    همی مانند قواعد فقهی نی  هستند. از دیسری
 ها به احیات شرعی بسیاری ر ید.    توان در پرتو آن هستند لاه می
عربی و فار ی نساشـته شـده ا ـت،    های بسیاری به زبان  قواعد فقهیه لاتا  ۀدر زمین

جواد محمـد تقی فقیـه و  مدفاضل لنیرانی، محمدمیارت شیرازی، مح فقهیهالقواعد ال ازجمله
 ،مصطفوی )به زبان عربی(، عمید زنجانی، محقق داماد، محمد بجنوردی )بـه زبـان فار ـی(   

حس  مو وی بجنوردی به زبـان  ت لیف  ید محمد القواعد الفقهیهها، لاتا   تری  آن اما مهم
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و ا ـت  فقهـی را بـه او  لامـال خـود ر ـانده       لف تدوی  قواعـد لاعربی ا ت لاه در آن، م
نشـده   تـ لیف تالانون لاتابی لاه از جهت  ندی، دالی و موردی با ای  لاتا  برابری لانـد،  

یـک از   قاعـده فقهـی پرداختـه ا ـت. هـی       64مفصـل بـه    طـور  بهآن لاتا ،  ما ت. نویسند
ه به لاتـا   امن، از جهت عمق و دا ت قواعد فقه نوشته شده ۀهای دیسری لاه در زمین لاتا 

 (. 17ـ15 ، ص1396)ا ماعیلی،  ر د علامه بجنوردی نمی
دروس هـایی لاـه در ایـ  زمینـه بـه زبـان عربـی نوشـته شـده، لاتـا             ییی از لاتـا  

باقر ایروانـی ا ـت لاـه اگرچـه از لحـا  تعـداد قواعـد و         نوشتۀ تمهیدیه فی القواعد الفقهیه
لیی  تنها لاتا  در ـی ا ـت   ر د،  نمیعلامه بجنوردی  قواعد فقهیهها به لاتا   تفصیل آن

هـای یـک لاتـا  در ـی و اقتضـا ات       لاه تو ط مرلا  نشر هاجر، مطابق با برخـی از مقولـه  
برآن، ایـ  اثـر قواعـد مهـم و پرلاـاربرد فقهـی و        طراحی آموزشی تدوی  شده ا ت. علاوه

طـور لاامـل و مسـتوفی     را بـه حقوقی موردنیاز فراگیران در عرصۀ عبادات، معاملات و خانواده 
شود. ازجملـه   های دیسر قواعد فقهی می تبیی  لارده ا ت لاه موجر امتیاز ای  لاتا  از لاتا 

هـای مختلـف بسـیار در پایـان هـر قاعـده و واداشـت          م ایای دیسر ایـ  لاتـا ، آوردن نمونـه   
ی قاعـدم  فراگیران به ت مل و تفیر ا ت لاه حیایت از تسلط و احاطۀ علمی نویسـنده بـه فضـا   

   فقهی موردبحث و همچنی  دغدغۀ او به تفیر و اندیشیدن مخاطبان لاتا  دارد.
 

 پژوهش ۀپیشین
هـای متعـددی    های در ی حـوزوی و دانشـساهی، پـژوهش    تحلیل و ارزیابی لاتا  در زمینۀ

 ماند. در ای  تحقیق، از شـیو  ندرت به تحلیل لامّی پرداخته انجات شده لاه به تحلیل لایفی و به
شده در قواعد فقـه، نیـ  چنـد تحقیـق      ارزیابی لایفی ا تفاده شده ا ت. در نقد لاتر نسارش

لارده باشـد،   رهای طراحی یک لاتا  در ی را احصااما پژوهشی لاه معیا ،انجات شده ا ت
 شود:  ها اشاره می ، به چند مورد از آنای وجودفت نشد. بایا

( 1396، 3و  2مقـه و حقـوق، شـمار   نقد لاتـا  ف  ۀ. محقق داماد و همیاران )فصلنام1
بـه  « نقـد ۀ لااربرد قواعد فقـه قضـایی در حقـوق خـانواده در بوت ـ    »در پژوهش خود با عنوان 

خدیجه مرادی و همیاران  ت لیفلااربرد قواعد فقه قضایی در حقوق خانواده برر ی لاتا  
هـای آن در تبیـی  مفـاهیمی     مقاله و بیـان لاا ـتی   ۀمقدم ۀپرداخته ا ت. ایشان پ  از مطالع

نظیر قواعد فقه، خانواده، جایساه و اهمیت آن در حقوق خـانواده، مـت  لاتـا  را بـه جهـت      
هــا را  هــای اعمــال آن فقــط لالیــات هــر قاعــده را بیــان لاــرده و موانــع و محــدودیت لاــه آن

 برر ی قرار نداده، ناقو و نالاارآمده معرفی لارده ا ت. مورد
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( در پژوهشـی بـا   1394، 1 منقد لاتا  فقه و حقوق، شمار ۀ. ویسی مولوی )فصلنام2
 قواعـد فقهـی مـذهر شـافعی    به نقد و ارزیابی لاتا  « نساهی دوباره به قواعد فقهی» عنوان 
هـای نقـد     الم افسری تنها با روییرد اصلاحی انتقادی بدون توجه به ا لو  و ملالفه ت لیف

پرداختـه ا ـت و   ایـ  یـک لاتـا  در ـی     ی تـ لیف  ـ  هـای علمـی   و ارزیابی، به تحلیل ملالفـه 
های بارز و موبت ای  لاتا  را انطباق لاامل آن با اهداف آموزشی و داشـت    جمله ویژگیاز

 مطالر دانسته ا ت.  ۀظم در ارا ن اختار م
( در پژوهشی بـا عنـوان   1394، 1 منقد لاتا  فقه و حقوق، شمار ۀ. عظیمی )فصلنام3

 ـید   تـ لیف  قواعـد فقهـی بخـش مـدنی    به برر ـی لاتـا    « مبنایی برای مبانی قوانی  مدنی»
 ـمصطفی محقق داماد پرداخته ا ت و آن را منطبـق بـا برخـی از معیارهـای ارزیـابی علمـی        

ی )مانند چسونسی تبیی  محتوای لاتا ، ا تفاده از منابع معتبـر و متعـدد، رلاـر منـابع و     ت لیف
دگی واقعی یادگیرندگان و منطبـق بـا   های متعدد، تنا ر با زن دهی، ا تفاده از نمونه رفرن 
 برر ی قرار داده ا ت.موردزمان( 

الله عبا ـعلی   ت لیف آیت قواعد فقه. شورای برر ی متون و لاتر علوت انسانی، لاتا  4
جهت تفصیلی بـودن و   عمید زنجانی را تنها از لحا  شیلی و محتوایی برر ی لارده و آن را به

 لاارشنا ی ارشد و دلاتری دانسته ا ت. های طرح ج  یات بسیار، منا ر دوره
محقق دامـاد را   ت لیف قواعد فقهی متون و لاتر علوت انسانی، لاتا  . شورای برر 5

ــه جهــت تحلیلــی بــودن مطالــر، منا ــر مقطــع    مــورد ارزیــابی لالــی قــرار داده و آن را ب
 .لارده ا تولی از جهت رعایت اصول نسارشی، نامنا ر معرفی  ،لاارشنا ی ارشد دانسته

را  دروس تمهیدیه فی القواعـد الفقهیـه  لاه گفته شد، تحقیق حاضر، لاتا   طور همان
لانـد آن   مورد تحلیل لایفی قرار داده ا ت. آنچه ای  مقالـه را از مقـاات دیسـر متمـای  مـی     

در ای  تحقیق، یک لاتا  در ی لاه در مقاطع  طح  ه حوزه و لاارشنا ـی   ،ا ت لاه اواً
شود، برای تحلیـل و ارزیـابی انتخـا  شـده      عالی تدری  میارشد برخی از مرالا  آموزش 

یک لاتا  در ی، تو ط گروه مـدونی  اداره   عنوان بها ت. البته ای  لاتا ، قبل از انتخا  
لال برنامه ری ی و تدوی  متون در ی مرلا  مدیریت حوزه های علمیه خواهران، منطبـق بـا   

در ایـ  نوشـته از روش تحلیـل     ،نیـاً السو و معیارهای طراحی آموزشی تدوی  شده ا ـت؛ ثا 
اری ا ت ا ـتفاده شـده ا ـت و از    د ند و هدفم لایفی لاه عبارت از یک تحلیل عینی، نظات

ی و تـ لیف  ـارزیـابی علمـی      ،دو راهیاری لاه در ای  روش تحلیـل محتـوایی وجـود دارد   هر
هـای   ها و تینیک ارزیابی طراحی آموزشی بهره برده شده و  عی شده ا ت تمامی شاخو

تجربی، در یک تحلیل محتوای لایفی مورد توجه قرار گرفته شـده و یـک ارزیـابی     ـعلمی  
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ن ارا ه شود تا با شناخت نقـاط قـوت و   ری ی و مدونا علمی و مستند، به مجامع علمی، برنامه
 ضعف ای  لاتا  در ی، مبادرت به اصلاح، تعدیل و تیمیل آن برآیند. 

 
 روش 

تـوان   لایفی و لااربردی ا ت. تحلیل محتوای لایفـی را مـی   پژوهش حاضر از نوع تحقیقات
هـای متنـی و    روش تحقیقی برای لاشف، شنا ایی، توصـیف و تفسـیر رهنـی محتـوایی داده    

 و ؛ ایمــان223 ، ص1398هــا معرفــی لاــرد. )فانیــدپور و همیــاران،      عوامــل و ویژگــی 
 مک شـیو در جایی لاـه تحلیـل لامّـی لاـه عبـارت از ی ـ      . ای  روش(17 ، ص1390نوشادی،

و  هـا ا ـت )هرنـدی    گیری متایرها و تج یه و تحلیل آن مند، عینی و عددی برای اندازه نظات
ر ـد، قـدرت و امتیـاز خـود را نشـان       هایی مـی  ( به محدودیت42ـ 39، ص1387، همیاران

مرحله بـه   مشد شنا انه و لانترل توان یک روییرد تجربی، روش دهد. تحلیل لایفی را می می
نظـر گرفـت. بنـابرای ، تحلیـل محتـوای      عناصر و متایرهای موردمطالعـه در مرحله با رعایت 

رهنـی ولـی بـا روش     ۀهـا را بـه گون ـ   دهد اصالت و حقیقـت داده  لایفی به محققان اجازه می
  .(17 ، ص1390نوشادی،  و ؛ ایمان172 ، ص1389)ایمان،  ندعلمی تفسیر لان

جملـه  راهیارهـای مختلفـی وجـود دارد؛ از    ک لاتـا ، برای تحلیل لایفی محتوای ی
دو بـا ا ـتفاده از معیارهـا و    و ارزیـابی طراحـی آموزشـی لاـه در هـر     ی ت لیف ـارزیابی علمی  

داری از محتـوای آموزشـی یـا پژوهشـی      هـای لایفـی و هـدف    های مختلـف، نمونـه   تینیک
  .(420، ص1391)رنجبر،  گیرد و مورد دقت و برر ی قرار میانتخا  

 1ی و طراحی آموزشـی ت لیف ـعلمی   ،ارزیابی لایفی مای  نقد و تحلیل، هر دو شیو در
ای  بـا ا ـتفاده از روش مرحلـه    ،یتـ لیف  ـارزیابی علمی   ممورد توجه قرار گرفته شد. در شیو

یـک لاتـا     لاـه  آنلاه در تحلیل لایفـی وجـود دارد، پـ  از انتخـا  لاتـا  بـا توجـه بـه         
ا ت و انتخا  معیار تحلیـل در   نا ی ارشد دانشساهتخصصی مقطع  طح  ه حوزه و لاارش

متنــی  ی و طراحــی آموزشــی( بــا لانتــرل درونتــ لیف ـارزیــابی )علمــی   میــک از دو شــیوهر
م یک از واحدهای ارزیابی و آوردن نمونه، به تفسیر نتایج پرداخته شـد. در شـیو  تفیییی هر

درس و پایـانی،   مارزیابی در  ه بخش شیلی، مقـدماتی، پییـر   تحلیل طراحی آموزشی نی ،
متنـی،   هـای نـامبرده و لانتـرل درون    یک از بخـش ضم  توجه به واحدهای تحلیل در هردر 

 نتایج مورد دقت و برر ی قرار گرفته شد. 

                                                                                                                                        
 شود. هر یک از ای  دو شیوه، در قسمت مربوط به خود تبیی  می.  1
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 ها یافته
 دروس تمهیدیه فی القواعد الفقهیهتحلیل و ارزیابی کتاب 

گیـرد، ازت   تصمیم به نقد و تحلیل محتوای یک لاتا  می بدیهی ا ت زمانی لاه پژوهشسر
حلیـل را انتخـا  لانـد تـا     تم ا ت در گات اول نوع تحلیل محتـوا و پـ  از آن روش و شـیو   

متنـی   تا به لاار درون دهددقت قرار ها و پارامترهای تحلیل را مورد ها اس آن، مقولبتواند بر
 )مـلامنی راد  نتایج و برآوردهای خود بر ـد  حلیلنهایت به تفسیر و تها در آوری داده و جمع

 .(192 ، ص1392  ،و همیاران

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 دروس تمهیدیه فی القواعد الفقهیهای تحلیل لایفی لاتا   مدل مرحله   1نمودار 
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 تألیفیعلمی ـ قسمت اول: ارزیابی 
ر های آموزشی د تری  ر انه ییی از پرلااربردتری  و مهم عنوان بهبدیهی ا ت لاتا  در ی 

  ـیر  خـط و  یـک  در مطالـر  هـایی چـون تـوالی    های آموزشی، ازت ا ـت از ویژگـی   نظات
ها و جامعـه، چسـالی    تنا ر با توان رهنی فراگیران، توجه به نیازهای آن منطقی، و مشخو

لاه تمامی باشد و اعتبار مفاهیم در ی، توجه به مبانی دینی و فرهنسی جامعه و ... برخوردار 
 ی یک لاتا  در ی توجه شود. ت لیفای  موارد، باید در تحلیل علمی و 

 

 تألیفیمعیارهای تحلیل علمی ـ 
 ناپذیری( و اعتبار )روایی( محتواتقان )خطا( ا1

مـت  از یـک    بـدی  معنـا لاـه    ؛ ـت نا ر، اتقـان و اعتبـار محتوا  تری  ویژگی محتوای م مهم
ای لاـه تمـامی مطالـر لاتـا ، از یـک طـرف در        هگون ـ جامعیتی خاص برخوردار باشد؛ بـه 

نـه   .را تای هدف لالی لاتا  و از طرف دیسر با ییـدیسر متنا ـر و مـرتبط بـا هـم باشـند      
بلیه محتوای لاتا  در عی  داشت   ،صورت گ ینشی و بدون هدف بیان شده باشند به لاه آن

 صورت مستدل و مستند تبیی  و تفهیم شده باشد.  انسجات و ا تحیات، به
 توان چنی  برشمرد:  های اتقان و اعتبار محتوا را می تری  ملاک مهم
اگرچه بخش مدخل ایـ  لاتـا ، از جامعیـت ازت برخـوردار      داشتن جامعیت: (الف

 ۀلئاصـولی و مس ـ  مفقهـی، قاعـد   مج  تعریف قاعـد  بهتر بود نویسنده در ای  بخش، به ،نیست
دیسری نی ، لاـه در مباحـث متعـددی از    شنا ی عناوی  و مصطلحات خاص  فقهی، به مفهوت

پرداخت، نظیر اصـل، امـاره، مقتضـی، مـانع، شـرط، علـت،        ، میا ت قواعد فقهی بیان شده
تـوان   ، مـی ا ـت  حیم. اما در بخش قواعد فقهـی لاـه در لاتـا  آورده شـده    و  بر، حق، 

معنـا   جامع عمل لارده ا ت. البته مقصود از جامعیت در اینجا بدی  ۀگفت ای  لاتا  به گون
، بلیـه بـدی    قواعـد فقهـی باشـد    ۀنیست لاه لاتـا  دارای جایسـاهی بـرای گـردآوری هم ـ    

 ت لاه نویسنده  عی لارده با توجه به هدف لالـی لاتـا  لاـه آمـوزش قواعـد مهـم و       معنا
فقهـی ا ـت،    مپرلااربرد فقهی و همچنی  اهداف ج  ی هر فصل لاه مربـوط بـه یـک قاعـد    

هـای شـاخو قواعـد فقـه دیسـر       ده را لاه در لاتا غالر مسا ل و ج  یات مرتبط با آن قاع
 ،اواً رغـم آن  لیی  علیحس  بجنوردی آمده ا ت، بیان لاند، میرزا  الفقهیهالقواعدازجمله 

شود، برخی  ای  لاتا  در مقطع  طح  ه و یا لاارشنا ی ارشد تدری  می لاه آنبا توجه به 
یـد، جلـد اول، ص    منمونه، در بحـث قاعـد   برایاز ج  یات یک قاعده را بیان نیرده ا ت. 



 1401 ، بهار و تابستان50وپنجم، شمارة  دانشگاهی، دوره بیستپژوهش و نگارش کتب       146

اماریـت ایـ  قاعـده را مطـرح لاـرده و       و مضمون، مسـتندات،  لاه آنبر  علاوه ایروانی، 109
یـد،   ۀروالیـد، ضـابط   ۀ پ  وارد وجه تقدیم ید بر ا تصحا ، اشتراط جهل به حالت  ـابق 
ما در عی  حـال، بـا   ا ،اماریت ید بر منافع و عمومیت اماره بودن ید در حق روالید شده ا ت

 ۀلاـه لاتـا  شـاخو و لاـاملی در زمین ـ     میرزا حس  بجنوردی القواعدالفقهیهتوجه به لاتا  
ید در حقوق، تعارض ایـ   م شود، مباحث مهمی مانند جریان قاعد قواعد فقهی محسو  می

بـدون قصـد تملـک در حصـول تملـک       ارات دیسر، عدت لافایت صـرف ا ـتیلا  قاعده با ام
 بیان نیرده ا ت.   بدون قصد تملک را

لاتـا  در ـی    عنـوان  بـه تو ط مرلاـ  نشـر هـاجر،    لاه ای  لاتا   آنبا توجه به  ،ثانیاً
تدوی  شده ا ت، ییی دیسر از موارد نداشـت  جامعیـت آن، لاـاربردی نبـودن آن و اشـاره      
نیردن آن به قوانی  موضوعه مانند قانون مدنی، قانون مجازات ا لامی، قانون امـور حسـبی   

زیـرا   ،مهـم توجـه شـود    ۀآن، به ای  نقیص ـ مرو، ازت ا ت در تدوی  دوبار ت. ازای ا و ... 
 فراینـد فراگیـران، در ارتقـای    متوجه به لااربست قواعـد فقهـی در قـانون و زنـدگی روزمـر     

 ثر ا ت.  لایاددهی ـ یادگیری، بسیار م
آن تـری  امتیـازات ایـ  لاتـا       ییـی از مهـم   انتقال صحیح و بدون ابهام مطالب: (ب

ا ت لاه با توجه به زبان لاتا  لاه عربی ا ت، نویسنده  عی لاـرده ا ـت از یـک  ـو، در     
هـای   پـردازی  بسیاری از موارد، در انتقـال مفـاهیم و مطالـر آموزشـی بـه فراگیـران، از وا ه      

لااربردن الفا  و تعابیری لاـه معـانی و تفسـیرهای گونـاگونی دارد و یـا        خت و پیچیده، به
هـای اشـاره بـدون مشـارالیه و موصـول       لالمات مبهم مانند ضـمایر و ا ـم   گیری زیاد از بهره

های متنوع و متعدد ا ـتفاده   در تبیی  بسیاری از مطالر از موالاجتنا  لاند و از  وی دیسر، 
 لاند.  

؛ نویسـنده پـ  از تبیـی  مضـمون     56، مبحث اول، ص 2 لطنت، جلد  منمونه: قاعد
گونـه تصـرفی لاـه    توانـد هر  لـک چیـ ی ا ـت، مـی    ی لاه ماهر فرد لاه ای  لطنت و  مقاعد

در اینجـا   زیرا ،شرع مقدس باشد مبخواهد در مال خود داشته باشد، به شرطی لاه در محدود
 لطنت، آن ا ت لاه اشـخاص دیسـر    مممی  ا ت ای  اشتباه پیش آید لاه مقصود از قاعد

لانـد    اده ت لایـد مـی   مالک، در آن تصرف لانند. با ا تفاده از الفا  متوانند بدون اجاز نمی
ولـی  المقصـود منهـا ان    »لاه ای  معنا، مدلول الت امـی ایـ  قاعـده ا ـت و نـه مطـابقی آن؛       

المالک لشیء ا یحق لایره التصرف فیه بـدون رضـاه و طیـر نفسـه فـان رلـک لـی  تمـات         
 «.المقصود م  قاعده السلطنه
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فقهـی، فـارغ از    محقق ایروانی در تبیـی  قواعـد  توجه به نظرات فقهای معاصر:  (ج
نظران معاصـر نیـ  توجـه لاـرده ا ـت.       صاحر ۀتوجه به نظر فقهای مشهور و متقدت، به نظری

ها  شود؛ فقهایی لاه از نظر آن گری او از نظر فقهای معاصر به دو د ته تقسیم می البته ا تفاده
و  ـید  مانند نراقی، شیخ انصاری، میـرزای نـا ینی، علامـه خـو ی      ،بیشتر ا تفاده لارده ا ت

ماننـد شـهید    ،منـد شـده ا ـت    دلیل اقتضا ات خاص بهره ها، به ی دی و فقهایی لاه از نظر آن
 مالشریعه اصـفهانی،  ـید  یسـتانی، )قاعـد     صدر، آخوند خرا انی )اضرر و  لطنت(، شیخ

غرور(،  و اتعاد، احر ، مید، قرعه(، میارت شیرازی )قاعد ماضرر( آقا ضیاء عراقی )قاعد
غـرور(، بجنـوردی   و  م  ـلطنت قرعـه(، نجفـی )قاعـد   و اضـرر، غـرور،    م)قاعد  ید حییم

 اتعاد(.   و )غرور
ییـی از امتیـازات و   هـا:   اقوال فقهـا  و نقـو و ابـرام آن    ۀنگاه تحلیلی به ادل (د

نقاط قوت ای  لاتا  آن ا ت لاه شیخ ایروانی در تمامی قواعد فقهـی، تنهـا بـه بیـان لاـلات      
فقهاء نپرداخته بلیه پ  از رلار نظریه هر فقیهـی، آن را مـورد تحلیـل و در نهایـت نقـ  و      

 ابرات قرار داده ا ت.   
ث ع یمـت یـا   : در مبح ـ258، صـفحۀ  2نمونه: در قاعدم احر ، جلـد اول، مبحـث   

رخصت بودن قاعدم نفی حر ، پ  از بیان ا تدال میرزای نا ینی بر ع یمت با ایـ  توجیـه   
لاه رفع حر  بر طریق رخصت، موجر تخییر میلف میان دو امـر ال امـی وضـو و تـیمم در     

لاه ای  قاعده در مقـات    شود، قول وی را با ای  بیان حالت حر  و ا تل ات اجتماع نقیضی  می
لانـد. از همـی  رو، چـون احـر  را تنهـا موجـر رفـع اصـل الـ ات و           ا ت، نق  می امتنان

   لاند. داند، قول به رخصت را ابرات می وجو  بدون رفع اصل ملاک و مطلوبیت آن می
 

 در نقل اقوال و ارجاع به منابع امانتداری (2

تـداری را  ا ـت در بسـیاری از مـوارد، در نقـل اقـوال امان      لاـرده اگرچه شیخ ایروانـی  ـعی   
حر نظـر و  لانـد، صـا   و در مواردی لاه قولی را از فرد یا لاتا  خاصی نقل مـی  لاندرعایت 

لیی  در برخی از موارد بـه رلاـر صـاحبان اقـوال و مناقشـات بسـنده       منبع مربوطه را بیاورد، 
لاـدات از صـاحر    لارده و منبع مربوطه را در پاورقی نیاورده ا ت و در برخی موارد نی  هی 

ییسـانی   ۀدر رلار منـابع، روی ـ  نیرده ا ت. از همی  رو، ای  لاتا ع را خاطرنشان قول و منب
 و ای ، از نقاط ضعف جدّی ای  لاتا  ا ت.   ندارد

و هـذا المعنـی او قریـر    : »119ید، مبحـث دوت، ص   منمونه )موبت(: جلد اول، قاعد
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لاونهـا مـ  ااصـول    و لایف لاان فالید علی تقدیر »منه هو الذی اشار له الشیخ ااعظم بقوله: 
ــی اا تصــحا     ــه عل ــا مقدم ــه ایض ــت؛   .......« التعبدی ــده ا  ــع آن آم ــاورقی منب ــه در پ لا

 . 409فرا دااصول، الطبع القدیم: 
: ان تفسیر الحدیث بنفـی  185ص  7نفی ضرر مبحث  منمونه )منفی(: جلد اول، قاعد

المیـرزا و السـید    الحیم الضرری هـو المعـروف بـی  المتـ خری  و اختـاره الشـیخ ااعظـم و       
  الخو ی، و بناء علی هذا التفسیر یل ت اا تفاده الیویره م  الحدیث ... .

 
 شناسیسند ۀلئتوجه به مس (3

از قواعـد   نویسنده در بحـث مستندشنا ـی هریـک   ییی از امتیازات ای  لاتا  آن ا ت لاه 
برر ی  ندی روایاتی لاه وارد شده ا ت، بسیار توجه دارد و ضم  برر ـی   ۀلئفقهی، به مس

وضعیت یک روایت و بیـان طـرق مختلـف نقـل آن از جهـت صـحیح یـا ضـعیف بـودن و          
دهـد. ایـ  امـر،     شنا ی را نی  آمـوزش مـی   های حدیث همچنی  توثیق بودن راویان، تینیک

رو شـدن بـا احادیـث فـراوان و      هخار ، آمادگی روب ـ مشود لاه فراگیران در دور موجر می
 ها را پیدا لانند.   برر ی  ندی و رجالی آن

: والروایه صحیحه السـند، فانهـا بطریـق    25، ص 1اتعاد، مبحث م، قاعد1نمونه: جلد 
الشیخ و ان لاانت قابله للتامـل اا انهـا بیـلا طریقـی الصـدوق هـی معتبـره و ییفینـا اعتبـار          

 الروایه صحه احد طرقها.
 

 ث و فهم میزان دلالت آن بر مطلوبمام فراوان به فقه الحدیاهت (4
های موبت لاتا  قواعد فقهیه شیخ ایروانی آن ا ت لاه وی تلاش لارده ا ـت   ییی از ویژگی

ها را موردمداقهّ قرار دهد و دالـت   لانند، آن در هر جایی لاه صاحبان اقوال ادلۀ روایی بیان می
ای لاـه حتـی در برخـی قواعـد      بـه گونـه  تحلیـل لانـد،   ها را بر حیم شرعی  و نحوم دالت آن

تـا   شـود  فقهی، چندی  مبحـث و درس را بـه آن اختصـاص داده ا ـت. ایـ  امـر موجـر مـی        
روایـی شـناخت   شنا ی و جمع  بر آشنایی با روایات و محدثی ، با نیات دالت فراگیران علاوه

 پیدا لانند تا در مواجهه با تفاصیل و ج  یات بیشتر آن در دورم خار  آمادگی پیدا لانند.  
: دالتها )روایه محمد ب  حییم( علی 152، ص 1قرعه، مبحث  م، قاعد2نمونه: جلد 

العموت واضحه فانه و ان لم یحدد فیها المقصـود مـ  لالمـه شـیء و مـ  الحتمـل اختصاصـه        
 اا ان رلک ا یمنع م  ا تفاده العموت منها ... .بمورد معی  
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 مطالب کتاب با سایر دروس وابسته مرتبط بودن (5
ها با ییدیسر مـرتبط هسـتند؛ یـا بـه نحـو       در مجموعه دروس حوزوی و دانشساهی، عمدتاً درس

بنـدی. درس قواعـد فقهـی از آن     عـرض و یـا عمـودی و در حالـت رتبـه      مراتر هم افقی و  لسله
از درو ی ا ت لاه با دروس اصول فقه، فقه، دروس حقوقی )حقوق مـدنی، حقـوق جـ ا(     د ته

هـای   پیوند و ارتباط دارد و برای طلبه یا دانشجو از طریق ایـ  ارتبـاط، امیـان تفهـیم و لااربسـت     
شود. از جملۀ ای  اصطلاحات اماره، ا تصـحا ، مقتضـی، مـانع، عمـوت،      قواعد فقهی تسهیل می

، عاریه، ضمان، تسـبیر، اتـلاف، غـرور، ضـرر، بـا ع، حیـم تیلیفـی، حیـم         اباحه، صحت، هبه
 وضعی، منافع، اعمال، حقوق، عقد فا د، امانت، تسلط، مالییت و ...  ا ت.  

 
  ای رشته جاد ارتباط با موضوعات میانظرفیت مطالب کتاب در ای (6

و مـدونی  در زمـان تـدوی      تـ لیف ییی از مواردی لاـه ازت ا ـت نویسـندگان در هنسـات     
لاتا ، بدان توجه داشته باشند آن ا ت لاه به ظرفیت مطالر لاتا  برای پیوند و ارتبـاط بـا   

هـای   ها توجه لانند تا با ا ـتفاده از قـدرت روایتسـری و ا ـتدالی دانـش      مباحث  ایر رشته
 شده در لاتا  خود، لامک لانند.   دیسر، به تحلیل و تفهیم مطالر پرداخته

هـای علـومی نظیـر     لاند در هر قاعدم موردبحث، به پـیش فـرض   ایروانی  عی میشیخ 
ادبیات عر ، حدیث، لالات، فلسفه و منطق توجه لاند. از جملۀ ای  اصطلاحات عبارت ا ـت  
از: ا م، فعل، فعل ماض )ادبیات عر (؛ مر ل، موثقه، مرفوعه، ثقه، ضـعیف، ضـعیف منجبـر    

وجه، راتی، عرضی، قضیه، موجبـۀ لالیـه،  ـالبۀ لالیـه     )حدیث(، اجتماع نقیضی ، تعارض، م  
 )منطق(، ترجیح بلامرجح )فلسفه و لالات(، ارتیاز عقلایی،  بر، علت، مسبر )فلسفه(.  

 
 اسب با نیازهای فراگیران و جامعهتن (7

های قواعـد فقهـی دیسـر ممتـاز      ای  لاتا  لاه آن را از لاتا  مییی دیسر از پارامترهای ویژ
هـای متنـوع و متعـدد، در بخـش تطبیقـات،       لاه نویسـنده بـا آوردن نمونـه    لاند، آن ا ت می

هدف از فراگیـری  زیرا  ،شود بحث میم موردموجر دقت و تمرلا  بیشتر فراگیران در قاعد
فراگرفتـه شـود   ا ت لاه حیم لالی فقهی صادرشده برای موضوعات لالـی   آن قواعد فقهی

 د. ا تدال بر تطبیق و قدرت به  حقوقدان یا یک فقیه عنوان بهمخاطر لاتا   تا
: امراه لها زو  ا ینجر زرّقت بحیـا  249، ص 3فراش، مبحث  م، قاعد2نمونه: جلد 

ای  فـراش لاـه بچـه    مدر قاعـد  لاه آنم  شخو آخر و حملت بم  یلحق الطفل  با توجه به 
دار  آورد، ملحق به شوهرش ا ت؛ حال اگر زنی لاـه از همسـر خـود بچـه     لاه زنی به دنیا می
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دار شود، بچـه   با لقاح صناعی( از مرد دیسری بچه نات ا لامی )مولاًئوشود، با رعایت ش مین
 شود    به چه لاسی ملحق می

 

 حتوا با زندگی واقعی یادگیرندگانتناسب م (8
یـک از  ی جـدی ایـ  لاتـا ، آن ا ـت لاـه در هر     هـا  ییی از نقیصه طور لاه گفته شد همان

قواعد فقهی لاه در با  معاملات مانند اضرر، احـر ، غـرور، یـد، علـی الیـد، اقـرار و یـا        
ر هـا د  ها با قوانی  موضوعه و لااربسـت آن  انطباق آنبه خانواده مانند فراش بیان شده ا ت، 

زندگی واقعی فراگیران توجه نشده ا ت. در حالی لاه توجه به ای  مطلر مهـم، در تـدوی    
آن،  ۀنتیج ـۀ بیشتر در فراگیـران و در  تواند موجر ایجاد انسی ه و علاق ای  لاتا ، می مدوبار

علـی الیـد و در بحـث تعاقـر     م نمونه، در قاعد برای. یاددهی و یادگیری شود فرایندارتقای 
لاـه   318تـا   316 مموارد متعددی از قانون م بور به آن پرداختـه ا ـت ماننـد مـاد    ایادی، در 

توانـد بـه هـر     در قرار گرفت  ایادی متعدد بر مال ماصو ، مالـک مـی   لاه آندالت دارد بر 
 م( و یـا در قاعـد  87 ، ص1386ها مراجعه و مال خود را از او مطالبه لاند )داماد،  لادات از آن

دنی، ایـ  اصـل را بـه تبعیـت از فقهـای امامیـه پذیرفتـه و در مـوارد         اصاله الصحه، قـانون م ـ 
هـر  »دارد:  لاـه مقـرر مـی    223 ممتعددی نی  به صراحت به آن اشاره لارده ا ـت؛ ماننـد مـاد   

 .«لاه فساد آن معلوت شود آنای لاه واقع شده باشد، محمول بر صحت ا ت، مسر  معامله
 

 ی لاتا  دروس تمهیدیه فی القواعد الفقهیهت لیفای ارزیابی علمی ـ  لهمدل مرح   2نمودار 

 

 لانترل درون متنی تفیییی هر واحد معیار

 تفسیر نتایج

 ارزیابی علمی ـ ت لیفی

 ارزیابی تعیی  واحد معیار و ملالفه
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 ارزیابی طراحی آموزشیقسمت دوم: 
 ( ارزیابی مقدمات کتاب1

یک مقدمۀ ا تاندارد دارای پنج قسـمت ا ـت لاـه بـه ترتیـر      الف( مقدمۀ مؤلف: 
ند از: بیان مسئله و اهداف ت لیف لاتا ،  خنی با فراگیـر )ارا ـۀ راهیارهـایی بـرای     ا عبارت
ای(،  خنی  دهی به  لااات پژوهشی، با ت مل بیشتر و مباحوه ر درس و توجه به پا خفهم بهت

با ا اتید )تبیی  اهمیت، ضرورت و جایساه لاتا (، توضـیح راهبردهـا و راهنمـای تـدری      
های تـدری  و تحقیـق( و تقـدیر و تشـیر از لاسـانی لاـه بـه ملالـف در          )قواعد لالی، روش

 اند. تدوی  لاتا  لامک لارده
ت لیف یک لاتـا  در ـی را   ای  لاتا ، قصد  ت لیفجا لاه نویسنده در هنسات  از آن

ا تاندارد ا ت، وارد  ۀبر همی  ا اس، ای  نقد لاه ای  لاتا  فاقد اج ای یک مقدمنداشته، 
ری ی و تدوی  متـون تحصـیلی    لال برنامه مای  لاتا  تو ط ادار لاه آننیست. اما با توجه به 

 لاردند.  ن به ای  مهم توجه میی  شده ا ت، ازت بود مدونای، تدویک لاتا  در  عنوان به

حقیقـت  درآمـده ا ـت لاـه    « تمهیـد »ای  لاتـا ، بخشـی بـا عنـوان      ۀدر اولی  صفح
گفتاری بر ای  لاتا  ا ت لاه تو ط ناشر نساشته شده و بـه تبیـی  اهمیـت و ضـرورت      پیش
 ت. ای  لاتا ، فاقـد  های علمیه و طلا  پرداخته ا و تدوی  لاتر در ی برای حوزه ت لیف

ایـ    تـ لیف جا لاـه نویسـنده در هنسـات    از آنیک مقدمه با معیار و السوهای ا تاندارد ا ت. 
بر همی  ا اس، ای  نقد، بـه نویسـنده    ،یک لاتا  در ی را نداشته ا ت ت لیفلاتا ، قصد 
ن ریـ ی و تـدوی  متـو    لاـل برنامـه   مای  لاتـا  تو ـط ادار   لاه آناما با توجه به  ،وارد نیست
ن به ایـ  مهـم توجـه    ی، تدوی  شده ا ت، ازت بود مدونایک لاتا  در  عنوان بهتحصیلی 

 لاردند.  می
هـا را در   لـف  ـاختار لاتـا  و درس   لادر یک لاتا  در ی م فهرست مطالب: (ب

دهد؛ ییی )با توجه به  طح شناخت لاتا (؛ با اختصاص دادن  دو جا برای فراگیر شرح می
و تفصیل ارتباط عناوی  با عنوان نظات مسا ل لاتـا  و دیسـری   یک یا دو درس برای تحلیل 

  .(105، ص 1399 زاده و همیاران، فهر ت مطالر )حسی 
یک از قواعد فقهی، مباحث متعددی مطرح شده لاه در ضـم   در هردر ای  لاتا ، 

ارتباط با آن قاعده، به برر ـی و تحلیـل آن قاعـده نیـ  پرداختـه ا ـت. چنانچـه در قسـمت         
تاریخچـه، جایسـاه و اهمیـت بحـث قواعـد فقهیـه،        ،نی  لاه در دو مبحث آمده ا تمدخل 
عنـوان   بـه فقهی و اصولی و اقسـات قواعـد فقهـی     ۀلئجمله قاعده و مسشنا ی عناوی  از مفهوت
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 تواند ج و نقاط قوت ای  لاتا  باشد.  نظر گرفته شده لاه ای ، میربط مطالر در ی در
زیـرا فاقـد    ،ایی لاتا ، متنا ر با  ـطح آن نیسـت  اما از  ویی، فهر ت مطالر ابتد

؛ بـدی  معنـا لاـه فهر ـت مطالـر از      ا ت لاه گویای  اختمان لاتا  باشدفهر ت تفصیلی 
را اصل به فرع و از تیترهای اصلی به فرعی چینش نشده و تنها فهر ـت اجمـالی از مباحـث    

 ا ت.  لاردهس مطالر باشد، رلار  ولاه ر
و  76و  32به ترتیـر   ،تر لاتا  در جلد اول ی و فرعیتعداد لال تیترهای اصلی، فرع

عنـوان ا ـت لاـه خـود ایـ        220  و مجموعاً 300و  82و   30و در جلد دوت به ترتیر  383
تـوان بـه    جدول می ممطلر، به معنای تفصیلی بودن فهر ت مطالر ا ت. از طرفی با مشاهد

تـر،   تیترفرعـی  76با تعداد  اضرر مای  امر، د ت یافت لاه درس  وت جلد اول مبحث قاعد
چشمسیری تفـاوت   طور بهها  درس ۀبیشتری  عناوی  را به خود اختصاص داده ا ت لاه با بقی

ت گرفتـه، بـرای ایـ  دروس    ئاز ری  لاردن موضـوع نش ـ  لاه ای در تعداد دارد لاه با توجه به 
 هـا و  شود. چون ای  تقسیم بندی متعدد،  ـبر طـوانی شـدن ایـ  درس     نقو محسو  می

 شود.   درنتیجه آشفتسی و  ردرگمی فراگیر می
 

 ة درسارزیابی پیکر( 2

یـک از  حل طراحـی آموزشـی و تینییـال در هر   ییی از مرااهداف رفتاری:  (الف
ا ـت لاـه عبـارت از    « اهـداف رفتـاری یـا اختصاصـی    »لاتا  در ـی، تعیـی    هر های  درس

نظر در مـورد مشخو لاردن رفتار یا عملی ا ت لاه با انجات آن، ر یدن به اهداف آموزشی 
شـود   نیـ  گفتـه مـی   « اهداف عملیردی»ها  شود و از همی  رو، به آن آن درس نشان داده می

ف رفتــاری نیازمنــد رعایــت مختصــات و تعیــی  اهــدا .(70 ،61، ص 1396)گــروه ملالفــان، 
 لایـد  جمله؛ تنا ر با اهداف ج  ی )اهداف هر فصل لاتا (، تاز های خاصی ا ت، ویژگی

نظر از یادگیرنده، اختصاص هر هدف به یـک رفتـار،  ـاده، لاوتـاه و روشـ ،      بر رفتار مورد
لال هـدف،  گیری، ا تق قابل د تر ی، هماهنسی با اصول یادگیری، قابلیت مشاهده و اندازه

ییـد و تقویـت اهـداف، بیـان      درنظرگرفت   طوح یادگیری شناختی، مهـارتی و نسرشـی، ت  
اهداف با فعل رفتاری و همچنی  مضارع  وت شخو مفرد، هماهنگ با  طح لاتـا  )بلـوت   

شـرایط عملیـرد    ۀملاحظ .(178ـ 160، ص1382؛ شعبانی، 100ـ14 ، ص1374، همیارانو 
انتظـار ا ـتاد   قبـولی لاـه مورد   عملیرد ) طح قابل   معیاردر تدوی  هدف اختصاصی، داشت

 قبـل از آوردن اهـداف رفتـاری، ازت    لاـه  آن( ضـم   71 ، ص1396ا ت( )گروه ملالفـان،  
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 «.رود لاه در پایان ای  درس بتواند از فراگیر انتظار می» ا ت، مانند ای  عبارت نوشته شود
وردن اهـداف رفتـاری، تنهـا    ها، بـه جـای آ   یک از درسدر ای  لاتا ، در ابتدای هر

وس مطالـر آن درس، بـدون درنظرگـرفت  معیارهـای ا ـتاندارد اهـداف رفتـاری آمـده          ر
ن و طراحـان آموزشـی تـدوی  شـده ا ـت،      لاه ای  لاتا ، تو ط مدونا آنا ت؛ با توجه به 

ای  لاتا  ا ت لاـه ازت ا ـت در بـازنسری تـدوی       مهای عمد ای  مورد نی  ییی از نقیصه
ال ات، آمده ا ت: مضـمون  م نمونه در ابتدای مبحث اول قاعد برایشود. چنانچه  آن اصلاح

 اال ات و اسمضاء، مستند القاعده.   القاعده، قاعدتاً

درس بایـد   هـر  مییی دیسر از مواردی لاه در ابتدای پییـر : ندهده سازمان پیش (ب
برخـوردار ا ـت   دهنده ا ت لاه از نقـش محـوری در دروس     ازمان بدان توجه شود، پیش

بدی  معنا لاه مفهومی لالی ا ـت لاـه مطالـر درس     ؛(156ـ155 ، ص1396)گروه ملالفان، 
 ـازد و بـا ایجـاد ایـ  رابطـه، موجـر        جدید را به مباحث پیشی  همان موضوع مربـوط مـی  

گیری چهارچو  رهنی فراگیر می شـود تـا بـا آمـادگی بیشـتری درس جدیـد را فـرا         شیل
. (158 ، ص1386) یف، « موجر معنادار شدن یادگیری می شود  1آزوبل ۀبسیرد و به گفت

اتصال دانش جدید و اطلاعـات قبلـی فراگیـر ا ـت، از      ۀدهنده حلق  ازمان جا لاه پیشاز آن
جملـه معیارهـای   ضروری ا ت. ازهمی  رو، رعایت نیات محتوایی و صوری در آن، بسیار 

ی، اختصـار، لالـی و انت اعـی     ادگی و روانـی، وضـوح و روشـن   دهنده   ازمان صوری پیش
لحا  محتوایی نی  باید بـی  مطالـر هـر درس بـا مطالـر پیشـی  ارتبـاط         بودن آن ا ت و به

 ۀبرقرار لاند و دورنمایی از مبـاحوی لاـه قـرار ا ـت در درس گفتـه شـود، ارا ـه دهـد. نیت ـ        
عـد انسی شـی آن ا ـت لاـه     دهنده ضروری ا ـت، ب    ازمان دیسری لاه توجه به آن در پیش

دهنده، نویسنده بایـد بتوانـد توجـه مخاطـر را بـه        ازمان در پیش زیادی دارد.میت بسیار اه
اط برقـرار لاـردن بـا    های مختلف برای یادگیری درس جلر لانـد و وی را بـرای ارتب ـ   شیوه

  .(178ـ 168، ص1390پور،  تقی؛ 491، ص 1390)پالاپور،  درس آماده  ازد
 «تمهیـد » عنـوان  بـه لف ای  لاتا ، شیخ ایروانی، در ابتدای هـر قاعـده، بخشـی را    لام
زیـرا اگرچـه از نظـر     نـده، ده  ـازمان  آن فصل ا ت تـا پـیش  « ۀمقدم»حقیقت، درآورده لاه 

صوری، عناصر وضوح، روشنی،  ادگی و طوانی نبودن مطالـر رعایـت شـده و از لحـا      
موردبحـث قـرار مـی گیـرد      مباحوی لاـه در آن قاعـد  محتوایی نی  تنها به رلار دورنمایی از م

هـای هـر قاعـده بـا مباحـث       لیی  از یک طرف، میـان هـر یـک از درس   ، بسنده لارده ا ت

                                                                                                                                        
1.  Azubel 
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پیشی  آن ارتباط برقرار نیرده ا ـت و از طـرف دیسـر، از لحـا  انسی شـی و جلـر توجـه        
توجـه بـه    مباحث، بسیار ضعیف عمل لارده و نتوانسته ا ت مخاطـر را در  به نسبتمخاطر 

بحث م موردهایی از ا تناد به قاعد توانست نمونه حالی لاه نویسنده می. درموضوع برانسی اند
 ا ت.   لاردهبه وضعیت تاریخی آن قاعده اشاره  ولی غالباً ،را بیان لاند
تدوی  متون تحصیلی تـدوی    مای  لاتا  تو ط ادار بارها گفته شدلاه  طور هماناما 

طراحـی آموزشـی نیـ     ا ت لاه باید به ای  تینیـک بسـیار مهـم     شده و از همی  رو، بدیهی
یک از دروس و مباحث ای  لاتا ، برخوردار از ایـ  عنصـر    حالی لاه هی شد، در توجه می

 آموزشی نیست و ای  نی ، ییی دیسر از نقایو مهم ای  لاتا  ا ت.  
ی  گفته شـد مطالـر ایـ  لاتـا  بـه عنـاو       چنانچه قبلاً توزیع محتوا در دروس: (ج

شده ا ت و نـه بـه صـورت درس یـا       بندی قواعد فقهی و هر قاعده نی  به چند مبحث تقسیم
اما صرف نظـر   ،لاتا  در ی، باید درس باشد هربندی  حالی لاه مبنای تقسیمحتی فصل؛ در
لحا  ا ـتاندارد رعایـت نشـده     یک از قواعد فقهی، تعداد دروس نی  بهدر هراز ای  اشیال، 

جملـه معیارهـایی لاـه رعایـت آن در لاتـا  در ـی ازت ا ـت آن ا ـت لاـه          ، زیرا ازا ت
 مطالر به نحو متنا ر در دروس توزیع شده باشد. 

یـک از  م فقهی ا ـت، هر قاعد 7بندی( در جلد اول لاه دارای  توزیع صوری )بودجه
 8صـفحه و حـدالاور    3ا ت؛ یعنی هر مبحث، حداقل متضم   8تا  3مباحث آن قواعد، بی  

ا ـت.   14تـا   2زیـرا عـدد آن   ، قواعـد متـوازن نیسـت    ۀ ت. توزیع محتوا نی  در همصفحه ا
تجاوز و فراغ و ید، م حالی لاه دو قاعدمبحث ا ت؛ در 14اضرر، مشتمل بر  مچنانچه قاعد

ولی قواعد دیسر مانند اتعاد، اصاله الصحه و  ،مبحث هستند 4و  6هر لادات به ترتیر دارای 
در  لاـه  آندلیـل   آخـر، بـه   مبحث دارد. اگرچه نویسنده در دو قاعدنفی حر ، هر لادات دو م

اتعـاد بـا    ملیی  در قاعدها را لام آورده ا ت،  مقات بیان مبانی لالی ای  قواعد بوده، مبحث
مورد ا ت، بهتر بود نویسنده درای  قاعده، ییی از قواعد عبادی و لااربردی  لاه آنتوجه به 

صورت  لارد تا مطالبی را لاه به  ، ج  یات بیشتری نی  بیان میمستونی منه و اج ای قاعده ۀدامن
از جهـت   بنـابرای ، ایـ  لاتـا    تر شود.  ، روش ا ت لالی و مبهم در ای  قاعده مطرح لارده

زیـرا  ، و ای ، یک نقو مهمی بر ایـ  لاتـا  ا ـت    لاردهنامنا ر عمل  طور بهتوزیع محتوا 
حالی لاه در برخی قواعـد، وارد مباحـث   در ،در برخی قواعد، اشاره به مبانی و لالیات داشته

 تفصیلی و ج  یات شده ا ت.  
 7تـا   4فقهی جداگانه ا ت، بـی    مقاعد دهتوزیع صوری در جلد دوت لاه مشتمل بر 



 155...       کتاب یآموزش یو طراح یفیتأل ؛یفیک لیتحل

 

زیـرا غالـر    ،مبحث ا ت پنجتا  دو. چنانچه توزیع محتوایی در قواعد فقهی نی  ا تصفحه 
لی الید، ال ات، اقرار و فراش مشـتمل بـر   طهارت،  وق،  لطنت، ع شده در آن: قواعد مطرح

میسـور و غـرور دارای دو    مصـفحه هسـتند و تنهـا دو قاعـد     5تا  4 ه مبحث و هر لادات بی  
قرعه و ا ـتخاره لاـه از قواعـدی ا ـت      مهفتم ای  جلد یعنی قاعد م. البته قاعدهستندمبحث 
مبحـث را بـه خـود اختصـاص داده ا ـت.       پـنج جـاری ا ـت،    طور عمده در با  قضا بهلاه 

 بنابرای  توزیع محتوایی در ای  جلد، تاحدی منا ر ا ت. 
و نه به فصل بوده ا ـت   ها در ای  لاتا  تقسیم درس ساختار و محتوای دروس: (د
های ای  لاتا ، ا ـتاندارد و علمـی نیسـت. در     بندی درس ، از همی  رو، فهر تنه به درس

اول، بخـش مـدخل لاـه دارای دو مبحـث جداگانـه ا ـت، دارای        ای  لاتا ، تنهـا در جلـد  
 ممبحث اهمیت قواعد فقهی و تاریخ تطور آن و مبحث فـرق بـی  قاعـد    ا ت:عنوان منا ر 
اصولی و برخی دیسـر از احیـات آن. امـا در بخـش قواعـد فقهـی، در هـر دو         مفقهی و قاعد

. همچنـی  در چیـنش عنـاوی     دانی  اصلی، فاقد عناوهستندجلد، لاه دارای مباحث متعددی 
، 1المبحـث  :مبحث الاتفا شـده ا ـت   مهر مبحث و تقدت و ت خر آن نی ، تنها به آوردن شمار

تـر   رغم ای  دو اشیال، در محتوای هر مبحث، بی  عناوی  فرعی و فرعی . اما علی2المبحث 
هـا   آنتوان گفت منطـق منا ـبی بـر  ـاختار      و مفاهیمی لاه در آن درس بیان شده ا ت، می

 زیر:  ۀوجود دارد. مانند نمون
: در ای  مبحث، نویسنده پیرامـون  109 ۀعلی الید، صفح مجلد اول، مبحث دوت قاعد

ج  حدیث نبـوی   توان به می ، برای اثبات ضمان فرد غاصرلاند؛ اواً له بحث میئچندی  مس
دیسر نی  ا تناد  ، به نصوص و روایات«علی الید ما أخذت حتی تلادیه»)صلی الله علیه و آله( 

ت یا حیـم تیلیفـی   مفید حیم وضعی ضمان ا « علی الید»لاه آیا عبارت  در ای  ،ثانیاً ؛لارد
ای  قاعده اطلاق داشته و شامل ا تیلای بر منـافع   ،ثالواً ؛اختلاف نظر ا ت حرمت، میان فقها

غاصر در فـرض تلـف، ضـام  برگردانـدن مـال بـه        ،رابعاً ؛شود و عمل در مال دیسری می
  ت.  ی بدل حیلوله، محلّ اختلاف فقهاولی ضمان او برا ،مالک ا ت

عناوی  فرعی: مستند القاعده، هل حیم وضعی أو تیلیفی، ضمان المنافع و الأعمال، 
انیـه  های فرعـی عنـوان فرعـی اول: امی    المول أو القیمه و بدل الحیلوله وأجره الرّد؛ زیرعنوان

اا ـتدال بالنصـوص الأخــری، ت مـل فــی اا ـتدال المـذلاور؛ عنــوان فرعـی دوت: لاــلات       
النراقی، لالات الشـیخ، القـول الصـحیح؛ عنـوان  ـوت اشـیال علـی شـمول القاعـده، الحیـم           
بالضمان فی المنافع و الأعمال؛ عنوان چهارت المعیار هو قیمه الموـل یـوت الأداء، ضـمان بـدل     
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 اجره الرد، نتیجه البحث.  الحیلوله، بحث فی 
نهاد لاه مشـتمل بـر  ـه عنـوان     « الید ماحیات قاعد»توان  عنوان اصلی ای  فصل را می

علـی   ممستند قاعـد  ۀحقیقت، مربوط به اداماول درشد و عنوان  فرعی دوت،  وت و چهارت می
 شد.  الید ا ت لاه در همان مبحث قبلی باید آورده می

ابتدا عناوی  فرعی لالـی لاـه در آن درس مطـرح     در هر یک از مباحث یک قاعده،
ها را اهداف رفتاری نامید؛ اگرچـه منطبـق    شود، آورده شده ا ت لاه شاید با تسامح، آن می

های ازت نیست و پ  از آن، مقدمـه ابتـدای هـر قاعـده لاـه حتـی اگـر         با معیارها و ویژگی
بی بـرای ورود بـه آن قاعـده    درآمد خو تواند مقدمه و پیش دهنده هم نباشد، می  ازمان پیش

دهـد. در   باشد. پ  از آن، مضمون، مستند، مسا ل و احیات آن قاعده را موردبحث قرار می
پایان هر مبحث نی ، خلاصۀ مطالر درس بیان شده و درنهایت نی  پ  از رلاـر منـابع بیشـتر    

ی هـایی را بـرا   جهت مطالعۀ فراگیران و اصطلاحاتی لاه در آن درس مطـرح شـده، پر ـش   
خودآزمایی رلار لارده ا ت. در پایان هر قاعده نیـ ، جـدول مفهـومی آن را تر ـیم لاـرده      

هـا در  ـاختار محتـوایی یـک درس، از      ا ت. توجه به ای  چند مورد آخر و قـرار دادن آن 
نـد  ا شوند. بنابرای  نواقو مهم ای  لاتا  عبـارت  نقاط قوت و امتیاز ای  لاتا  محسو  می

لی لاـه بهتـر آن   حـا ده؛ درندر  در یک قاعده تحت عنوان یک قاعمباحث م ۀهمادغات از: 
ر لاتـا  را تحـت عنـوان یـک فصـل و      بحث دبود لاه نویسنده هریک از قواعد فقهی مورد

یـک  داد و برای هر حث یا درس قرار مییک از مباحث آن قاعده را تحت عنوان یک مبهر
   لارد. از آن ها نی  عنوان مشخو و منا بی انتخا  می

ایت تناسب منطقی و اختصار میان حجم اطلاعات اصلی و اطلاعات جانبی رع ه(
ــا شــا  ای:  و حاشــیه ــر و آوردن شــواهد و   و برخــی از نویســندگان ب ــه مطال ــرد دادن ب ب

های متفـاوت، بـر    باره با عبارتات بیش از اندازه و تیرارهای چندهای متعدد، توضیح نمونه
صـورت   نـوی  و مطالـر را بـه    حـال برخـی لاـم   اف ایند و در عی   حجم اطلاعات جنبی می

ی طـور  به ،دارند مل وامی آورند و خواننده را بیش از اندازه به ت موج  و خلاصه و فشرده می
حالی لاه نویسنده ازت ا ت در ای  امـر،  شوند. در لاه موجر ایجاد وقفه در امر آموزش می

تـا مطالـر بـه صـور      لانـد ت مطالـر رعای ـ  ۀارا  ـ مو تنا ر منطقی را در شیو بر دبه توازن 
صحیح و بدون ابهات به فراگیران انتقال داده شود تا بدی  و یله فراگیران بدانند لاـه بایـد بـه    

 دنبال چه چی ی باشند. 
مطالـر،   ۀمنا ر در ارا  ما ت با داشت  یک شیو لاردهدر ای  لاتا  نویسنده  عی 
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ها،  )مضمون، مدرک، ویژگی و در عی  بیان مطالر هر قاعده لاندتنا ر منطقی را رعایت 
شرایط اعمال قاعده، تطبیقات و آوردن شواهد و نمونه( رعایت اختصار نی  نمایـد و شـواهد   

چـه   ای بپرهی د. چنـان  گویی و پرداخت  به مطالر حاشیه هایی را نی  بیاورد و از اضافه و نمونه
ر عـی  تحلیـل و   لانـد، د  لف در ابتدای هر قاعده لاه از مضمون و مدرک قاعده بحث میلام

لاند نظـر و قـول مختـار خـویش را نیـ  بیـان        برر ی مختصر ادله و اقوال مطروحه،  عی می
 لاند.  

علی الید جلد دوت: در بحث از مضـمون قاعـده، پـ  از     منمونه: در مبحث اول قاعد
اتـلاف   معلی الید را با قاعد متبیی  مقصود و مراد از قاعده و طرح یک موال، فرق میان قاعد

دهـد و پـ  از    مختصر توضیح مـی  طور بهلیت ا ت، ئوضمان و مس ملانند از قواعد اثبات لاه
یـد   مال مطرح شود لاه فرق ای  قاعده با قاعدلاآن، چون ممی  ا ت در ره  فراگیر ای   

 لاند. چیست  فرق آن دو را نی  مشخو می
 

 دهنده فنون پایان ( ارزیابی3
دهنـده و   لاتا  در ی، توجه بـه فنـون پایـان    هرییی از عناصر طراحی آموزشی و تینییال 

یـادگیری   فراینـد تیمیلی آن ا ت لاـه موجـر تـ می  اهـداف آموزشـی لاتـا  و ارتقـای        
 ند از:  ا شود. ای  موارد عبارت فراگیران می
درس ا ت  ۀییی از فنون پایانی هر درس، خلاص خلاصه و جدول مفهومی: (الف

بیان مطالر مهم و اصلی درس، بیان خلاصه با  جمله؛های خاصی ا ت، از لاه دارای ویژگی
عبارات و مصطلحات مت  درس، حفظ ترتیر منطقی مطالـر، آوردن خلاصـه در لاـادر یـا     

 ای جداگانه.   صفحه
های لاتا   یک از درسای  لاتا  بخش خلاصۀ آن ا ت لاه هرییی از نقاط قوت 

 ،ی م بور منطبـق باشـد  ای ا ت لاه  عی شده ا ت با معیارها دو مجلد، دارای خلاصهدر هر
درس و یا پـ  از آن، بـه  ـهولت     ۀتواند قبل از شروع به مطالع فراگیر می هرای لاه  گونه به

یـک از  ویی جـدول مفهـومی لاـه در انتهـای هر    در جریان بحث آن درس قرار بسیرد. از   ـ
یـک از مطالـر عمـده و    ، زیـرا هر ها و قواعد فقهی آورده شده بسیار قابل توجه ا ت بخش
 صورت بسیار لاوتاه و مفهومی بیان شده ا ت. ی آن قاعده، بهاصل

در روییردهای نوی  آموزشـی،  ـنجش و ارزشـیابی، ابـ اری در      ال:ؤطرح س (ب
هـای فراگیـران را    ها و توانـایی  تواند می ان دانسته شود لاه می خدمت تعلیم و تربیت تلقی می
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آوری  هـای جمـع   هـا و روش  تـوان شـامل تمـامی فعالیـت     .  ـنجش را مـی  لانـد گیری  اندازه
( در مت  یک لاتا  244 ، ص1390ور،پاطلاعات مربوط به عملیرد شاگردان دانست. )پالا

هـای پایـان    متنـی و پر ـش   هـای میـان   شـود؛ پر ـش   به دو صورت انجات می ی  امردر ی، ا
هـای گروهـی لاـه     شـود: پر ـش   متنی نی  خود به  ه گـروه تقسـیم مـی    اات میانلادرس.  

هـای بـا    شود؛ پر ـش   ایی و مشارلات فراگیران در امر یادگیری و یاددهی میموجر هم اف
از مطالبی ا ت لاه در عی  ارتباط با محتوای آموزشـی درس، خـار     تفیر بیشتر لاه عمدتاً

شـود و   اف ایـی مخاطبـان درس مـی    شده در لاتا  ا ت لاه موجر بصیرت از مباحث مطرح
شـود.   های آموزشی دیسر مـی  گیر به لاتا اات پژوهشی لاه موجر تحقیق و رجوع فرالا 

موجـر ارزشـیابی    لاـه  آنهـای تیمیلـی در یـک لاتـا ، بـه جـ         ا تفاده لاردن از  فعالیـت 
ها بـه  ـطوح    تواند موجر ارتقا و پیشرفت آموزشی آن شود، از یک طرف می فراگیران می

شــود  هــا بــرای یــادگیری بیشــتر بــااتر و از طــرف دیســر،  ــبر انسیــ ه و تــلاش بیشــتر آن
 (.  245 ، ص1390ور،پ)پالا

در پایـان هـر قاعـده در قسـمت تطبیقـات،       ایـ  لاتـا   لات میان متنی: سؤا (. ب1
صـادیق مختلـف مطـرح لاـرده     اات متعدد و متنوعی را از تطبیق آن قاعده بر مـوارد و م لا 

پر ش گروهی و یا با ت مل  عنوان بهتواند  ها بسته به اقتضای خود، می یک از آنا ت لاه هر
ها و مباحـث یـک قاعـده، مشـتمل بـر آن       یک از درسست لاه هرلیی  چنی  نی، بیشتر باشد

اات بـه تفییـک مشـخو نشـده ا ـت لاـه بـرای        لانوع آن   ـ لاه آناات باشد، ضم  لا 
مل بیشتر و ای  ج ء ییـی از نقـایو جـدی ایـ  لاتـا        گروهی ا ت یا با تفیر و ت ۀمباحو

در ن، بود لاـه مـدونا  شده، منا ر  با توجه به  طح شناخت ای  لاتا  تدوی  ا ت. همچنی 
گنجاندنـد تـا از ایـ  طریـق،      اات پژوهشـی و تحقیقـی نیـ  مـی    لایک از قواعد فقهی،   ـهر

هـا را بـرای    لاردند و هـم آن  های دیسر دعوت می فراگیران را هم به تعمق و مداقه در لاتا 
 .   ند اخت  طح بعدی یادگیری نی  آماده می

در یک لاتا  ا ـتاندارد آموزشـی، ازت ا ـت در انتهـای      لات پایانی: سؤا (. ب2
هـای   جمله ویژگیاز. لاندیاگیری فراگیران را تیمیل  فرایندااتی بیان شود لاه لاهر درس  

 فراینـد شده در هر درس باشـد تـا    مباحث طرح ۀاات پایانی آن ا ت لاه باید میمل اداملا 
آشــنایی فراگیــران بــا  ۀفقــط وصــف ارزشــیابی و جنبــ لاــه آنیــادگیری تیمیــل شــود و نــه 

صـورت لالـی و    اات واضح و شفاف باشند و نه بـه لااات آزمون را داشته باشد،  لا  نمونه
ال مشـتمل بـر چنـدی  بخـش باشـد،      لایـک   ـ  لاـه  آنبخشی باشند و نه  اات یکلامبهم،  
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ل  ـلاا تعـداد  ـطور ازت در    لاه آنار باشند؛ مانند پا خ واجد معی ات تشریحی گسترده لاا
هـا و معلومـات    ات عینی لاه موجر  نجش توانایی تفییـک گ ینـه   لااقید شود، از انواع 

متنا ـر بـا    لاـه  آنشود، ا تفاده شود، متنا ـر بـا  ـطح لاتـا  باشـد، همچنـی         فراگیر می
، ص 1386یف، ؛   ـ262ـ ـ69، ص1390ور، پاهداف رفتـاری ابتـدای هـر درس باشـد. )پـالا     

 .(312-311 ، ص1396؛ گروه ملالفان، 239ـ159
« اا ـئله »صـورت جداگانـه در قالـر     در ای  لاتا  در پایـان هـر درس، قسـمتی بـه    

چـه ایـ    از امتیـازات ایـ  لاتـا  ا ـت. اگر    لاـه    های پایـانی دارد  اختصاص به طرح پر ش
، درس هسـتند ات متنا ر با  طح شناختی لاتا  و همچنـی  اهـداف آموزشـی همـان      لاا

ات باید مـدنظر قـرار گیـرد، رعایـت نشـده ا ـت.        لاالیی  نیات دیسری لاه در طراحی 
ات لالی و و  لااارزشیابی و خودآزمایی دارد تا تیمیلی،  ۀجنب ات، بیشتر لاا لاه ای مانند 

و هـی    شـده ت ا ـتفاده  ادر  رتا ر لاتا  از  بک ییسانی در طراحی  ـلاا مبهم هستند. 
توانسـتند از انـواع    ن لاتـا  مـی  مـدونا حـالی لاـه   وجود نـدارد. در لاتا   تا لااتنوعی در 

عـلاوه تعـداد   های ا تفاده لانند. ب گ ینهت عینی مانند صحیح و غلط، جورلاردنی، چندا لاا
ات  ـلاا ای لاـه تعـداد    گونـه  بـه  ،های ای  لاتا  معیار و تـوازن ثـابتی نـدارد    ات درس لاا
متایر ا ـت و البتـه در    6و  5، 4، 3، 2و جلد دوت میان  5و  4، 3، 2های جلد اول میان  درس

تنها یک پر ش مطرح شده ا ت. با توجه بـه   30و در جلد دوت، درس  18جلد اول، درس 
ات  ـلاا زبـان هسـتند، بهتـر بـود، از      عمده فار ـی  طور بهمخاطبان ای  لاتا  در ی،  لاه آن

 لارد.  بیشتر برای فراگیران را فراهم می مد تا موجبات علاقه و انسی ش فار ی نی  ا تفاده می
های دیسـری لاـه در طراحـی آموزشـی      ییی از بخش :بیشتر ۀمطالعمنابع برای  (ج

های معرفـی منـابع    بیشتر فراگیران ا ت. ویژگی ۀبسیار اهمیت دارد، معرفی منابع برای مطالع
جلـد، صـفحه و انتشـارات، تنا ـر بـا       مشـمار   ت از: ارجاعات دقیق با رلاـر ا بیشتر عبارت

 هدف تیمیل اطلاعات درس. و همچنی  با  طح لاتا  و محتوای آموزشی درس
« احـظ »در ای  لاتا ، در پایان هر درس پ  از آوردن خلاصه، بخشی را با عنوان 

بیشتر به مخاطبان معرفی لاـرده ا ـت و ایـ ،     ۀآورده ا ت لاه در آن، منابعی را برای مطالع
لاـه ازت ا ـت در   را هایی  ن، ویژگیمدوناییی از امتیازات و نقاط قوت ای  لاتا  ا ت و 

شده در هر درس نیـ  میـان    اند. تعداد منابع معرفی ای  قسمت به آن توجه شود، رعایت لارده
 مورد متایر ا ت.  3تا  1

ویـژه در   راحـی آموزشـی لاـه ازت ا ـت بـه     ییـی از پارامترهـای ط  مصطلحات:  (د
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شده در پایان هر درس ا ت تا  های تخصصی رعایت شود، آوردن اصطلاحات مطرح لاتا 
بدی  و یله فراگیر از یک طرف، با ای  وا گان خاص و از طرف دیسـر، بـا محـل طـرح و     

 صـی آوردن وا گان تخص های مصطلحات، جمله ویژگیازها در آن علم آشنا شود.  بیان آن
 ای  وا گان تیراری نباشند.   لاه ای  ت و ها رلارشده در مت  درس و تعریف آن

نیـ  از یـک  ـو، از دروس     یـه هدروس تمهیدیه القواعد الفقلاتا   لاه ای با توجه به 
تخصصی ا ت و از طرف دیسر مرتبط با علـوت دیسـری ماننـد اصـول فقـه، فقـه، حـدیث و        

هـم لاـه در هـر درس، وا گـان خـاص جدا ـازی       به ای  امر م و رجال، منطق و فلسفه ا ت
شود، توجه لارده ا ت. اگرچه در برخـی مـوارد، مصـطلحات غیرتخصصـی نیـ  آورده شـده       

اصـطلاح   3ا ت لاه ای  موجر ضعف ای  قسـمت شـده ا ـت؛ چنانچـه در جلـد اول درس      
رس ، د«حدیث المنع م  فضل المـاء » 19، درس «اختلال النظات» 11، درس «نا ی»و « الفریضه»
، درس «الـدعا » 20، درس «البالوعـه » 9جلـد دوت درس  « اامتنان» 32، درس «حدیث النفی» 27
 29، درس «فــی الجملــه»، «بالجملــه» 27، درس «اتبــاع  ــا ر اادیــان» 24، درس «ااییــال» 21
لاه ویژگی چهارت لاه در مصـطلحات رلاـر شـد، در ایـ  لاتـا  اصـلاً        مضاف بر آن«. الینایه»

جا لاه ای  لاتـا ، در  ـطح    ر هر درس، برخی وا گان تیراری هستند. از آنرعایت نشده و د
شناخت ا ت و فراگیر قبلاً در مقطع لاارشنا ی یا  طح دو، با تعریف ایـ  اصـطلاحات آشـنا    

 .  شده ا ت، ضرورتی به تعریف ای  مصطلحات در ای  لاتا  وجود ندارد
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 گیری نتیجهبحث و 
باقر ایروانی  دروس تمهیدیه فی القواعد الفقهیههای تحلیل لایفی محتوای لاتا  در ی  یافته

ارزش اف وده خاصی ا ـت؛   ی دارای امتیازات وت لیف ـبیانسر آن ا ت لاه در ارزیابی علمی  
هـا،   فقهـا و نقـ  و ابـرات آن    ۀبیان  اده و روان، اتقان و انسجات محتوا، نساه تحلیلـی بـه ادل ـ  

توجه به علوت مرتبط با درس، تنا ر با توان رهنی فراگیـران و  توجه به اقوال فقهای معاصر، 
ی از مقـوات،  چنـد در برخ ـ هر .هـا، چسـالی و اعتبـار مفـاهیم در ـی      توجه بـه نیازهـای آن  

هایی نی  وجود دارد؛ عـدت رلاـر صـاحبان اقـوال در برخـی مـوارد و همچنـی  منـابع          لاا تی
دهـی   مربوطه، عدت تنا ر با زندگی واقعی یادگیرندگان و همچنی  عدت جامعیت و ارجـاع 

 به مواد قانونی. 
در ای  لاتـا ،  ـعی شـده ا ـت      لاه آندر ارزیابی طراحی آموزشی نی ، با توجه به 

ولی در بخشی از مـوارد، ضـعیف    ،طبق با غالر السوها و معیارهای طراحی آموزشی باشدمن
و فاقد ا ـتانداردهای ازت ا ـت؛ اعـم از بخـش مقـدمات لاتـا ؛ در مقدمـه و         لاردهعمل 

دهنـده؛ بخـش فنـون      ـازمان  درس؛ در اهداف رفتاری و پیشم فهر ت مطالر؛ بخش پییر
جهـت رعایـت اختصـار و فشـردگی مطالـر       ی بـه هـای مفهـوم   پایانی، در خلاصه و جـدول 

متنی و پایانی ای  لاتا  بسیار ضعیف عمـل   اما در  لااات اعم از میان ،توجه بوده ا ت قابل
لارده ا ت. قسمت معرفی منابع بیشـتر و مصـطلحات نیـ  دارای اشـیااتی بودنـد. بنـابرای        

  تینییـال و ا ـتاندارد   برآیند ای  تحقیق آن ا ت لاه ای  لاتا ، برای تبدیل به یک لاتـا 
ی و هم طراحی آموزشی نیاز به بازنسری و بازبینی تدوینی ت لیف ـدر ی، هم از لحا  علمی  

 جدی دارد.  
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 . قم: هاجر.2و  1.  دروس تمهیدیه فی القواعد الفقهیه(. 1397ایروانی،  . )

. تهـران: پژوهشـساه   در علـوت انسـانی  های تحقیق لامیّ و لایفـی   مبانی پارادایمی روش(. 1389ایمان، ت.ت. )
 حوزه و دانشساه.

 .15ـ44، 2، عیار پژوهش(. تحلیل محتوای لایفی. 1390ایمان، ت.ت.، و نوشادی، ت.ر. )
 . تهران: حریر.تحریر القواعد الفقهیه(. 1396ا ماعیلی، ت. )

 شنا ان. : جامعه. تهرانتحلیل محتوا با روییرد لاتر در ی(. 1393امیر آتشانی، ز.، و ر ولی، ت. )
 . قم: الهادی.1.  القواعد الفقهیه(. 1427بجنوردی، ح. )

آبادی. تهـران:   . ترجمۀ ع.ا.  یف و  . علیهای پرورشی بندی هدف طبقه(. 1374بلوت،  . و انسهارت، ت. )
 رشد.



 1401 ، بهار و تابستان50وپنجم، شمارة  دانشگاهی، دوره بیستپژوهش و نگارش کتب       162

 . تهران: دیدار.اندازها، نظریه و عمل زمینۀ تینولو ی آموزشی: چشم(. 1390پالاپور، ی. )
 . تهران: آگاه.ری ی آموزشی برنامه(. 1390پور، ع. ) تقی

 . قم: هاجر.نامۀ ت لیف و تدوی  لاتا  در ی شیوه(. 1397شناس، ح.ر. ) حبیبی، ر.، حق
 . قم: مرلا  مدیریت حوزم علمیۀ قم.ری ی در ی برنامه(. 1390حبیبی، ر. )

(. نقد و تحلیل محتوایی لاتـا  در ـی روش تفسـیر قـرآن.     1399زاده،  .، مو وی، ا.، و حبیبی، ر. ) حسی 
 .126ـ 97، 5، های علوت انسانی و مطالعات فرهنسی نامۀ انتقادی متون و برنامه پژوهش

گیـری   نمونه(. 1391رنجبر، ه.، حق دو ت، ع. ا، صلصا ی، ت.، خوشدل، ع.ر،  لیمانی، ت.ع و بهرامی، ن.، )
فصلنامۀ علمـی پژوهشـی دانشـساه علـوت پ شـیی ارتـش       های لایفی؛ راهنمایی برای شروع.  در پژوهش

 .250ـ 238، 3، جمهوری ا لامی ایران
(. تحلیـل محتـوا روشـی پرلاـاربرد در مطالعـات      1387جعفری هرندی، ر.، نصر، ا.ر.، و میرشاه جعفـری، ا. ) 

 .58ـ 33، 55،  حوزه و دانشساه علوت اجتماعی.
 جا: الهلال. . بی1.  تا  العروستا(.  زبیدی، ت. )بی
 . تهران: دوران.شنا ی پرورشی نوی  روان(. 1386 یف، ع.ا. )
 .143ـ 137، 1، نقد لاتا  فقه و حقوق(. مبنایی برای مبانی قوانی  مدنی. 1394عظیمی، ح. )

ــدی، س. )  ــری، ز.، و زاه ــه در     1394فخ ــادگیری و مطالع ــای ی ــیاهۀ راهبرده ــاملی   ــاختار ع ــل   (. تحلی
 .82ـ 67، 6، دوفصلنامۀ علمی پژوهشی دانشساه شاهددانشجویان. 
 جا: الهلال. . بی4.   العی تا(.   فراهیدی،  . )بی

 . تهران: نی.اصول برنامه و مفاهیم ا ا ی برنامۀ در ی(. 1395فتحی واجارگاه، ک. )
 . تهران: ا رار دانش.فرهنگ توصیفی علوت تربیتی (.1378فرمهینی فراهانی، ت. )

 . قم: هاجر.ها و فنون تدری  روش(. 1396گروه مولفان )
 . تهران: مدر ه. های حرفۀ ا تادی صلاحیت(. 1384ملیی، ح. )

حلیل محتـوای لایفـی در آیـی  پـژوهش:     (. ت1392آبادی،  .، فردانش، ه.، و م ینی، ن. ) ملامنی راد، ا.، علی
 .222ـ 187، 14، گیری تربیتی فصلنامۀ اندازهماهیت، مراحل و اعتبار نتایج. 

 . تهران:  مت.ری ی آموزشی های نو در برنامه دیدگاه(. 1393مشایخ، ف. )
 . قم: علوت ا لامی.قواعد فقه(. 1393محقق داماد، ت. )

فصـلنامه  لااربرد قواعد فقـه قضـا ی در حقـوق خـانواده در بوتـۀ نقـد.       (. 1396محقق داماد، ت.، و علوی، ر. )
 .60ـ 49، 10و 9، علمی و پژوهشی نقد لاتا  فقه و حقوق
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