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  رويكردهاي نظري و عملي تدوين نقدي بر كتاب 
  هاي درسي در آموزش عالي برنامه

 

  1*سيدمحمدحسين حسيني
  
  چكيده

هـاي درسـي    رويكردهاي نظري و عملي تدوين برنامهحاضر، نقدي بر كتاب  هدف مقالة
بود. لذا از روش كاوشگري فلسفي انتقـادي اسـتفاده شـد. موردمطالعـه      در آموزش عالي

از  1390زاده (دريكوندي) و نيلـي بـود كـه در سـال      كتاب مذكور تأليف نصر، اعتمادي
سوي انتشارات دانشگاه اصفهان و سازمان سمت منتشر شده است. ابزار نقـد اثـر مـذكور    

انسـاني بـود.     متون و كتـب علـوم  درسي دانشگاهي شوراي بررسي   ليست نقد كتب چك
 هاي قوت ها، ستفاده شد. براساس يافتهبراي تحليل اطلاعات نيز از تحليل محتواي كيفي ا

كتاب شـامل نگـارش روان و رسـا، سـازواري اثـر بـا مبـاني و اصـول دينـي و اسـلامي و           
نظـم   نامناسـب بـودن  : د ازاثر نيز عبارت بودن هاي ضعف ري ابزارهاي علمي بود.كارگي هب

بــودن منــابع، اســتناددهي نامناســب، ابهــام در  منطقــي و انســجام مطالــب فصــول، قــديمي
توجهي به بررسي و تحليل علمي مسائل، نداشتن نـوآوري و   دهي، كم داري در منبع امانت

 هـاي موردقبـول در حـوزة برنامـة     فـرض  توجهي به مبـاني و پـيش   قديمي بودن محتوا، كم
كـه ايـن اثـر نيازمنـد     تـوان گفـت    هاي فـوق مـي   و ضعف اه با درنظر گرفتن قوتدرسي. 
  است.  بازنگري

                                                                                                                                        
 و دبيـر گـروه علـوم تربيتـي      ،عضـو پژوهشـگاه مطالعـات آمـوزش و پـرورش     ، ريزي درسي دكتري برنامه

ــاني و مطالعـــات فرهنگـــي     ــاني پژوهشـــگاه علـــوم انسـ شـــوراي بررســـي متـــون و كتـــب علـــوم انسـ
)Hosseini261@gmail.com.(  
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  ها واژه كليد
  .آموزش عالي، درسي ةبرنام ،رويكردهاي نظري و عملينقد، كتاب، 

  
  مقدمه

شـود،   نظر مـي  آموزش به طور اعم و آموزش عالي به طور اخص بحث و تبادل وقتي دربارة
   ً          اولا ، آمـوزش   نظـر اسـت. زيـرا:    بحث و تبادلترين محورهاي اين  كتاب درسي يكي از مهم

                                ً درسي نيز، كتاب درسي است كه غالبا   ترين محصول برنامة سي است و ملموسدر نيازمند برنامة
)، و 2017، 1به عنوان يك اثر استاندارد در يـك موضـوع خـاص (فرهنـگ واژگـان اكسـفورد      

) شـناخته  2010، 2پـات ـ   يمعلـم (شـر  هـاي خاصـي از    يـا اسـتاندارد در شـاخه    راهنما اي كتابچه
آموزشـي مورداسـتفاده در مـدارس و     تـرين مـادة   ترين و اصلي           ً               شود. ثانيا ، كتاب درسي مهم مي

، 6محمـود و ديگـران    ؛2011، 5؛ چـارالامبوس 2013، 4؛ لـي 2014، 3هاست (موكونـدان  دانشگاه
و مـلاك   هـاي يـادگيري   و به عنوان منبع اصلي محتوا، ابـزار اصـلي تـدريس و فعاليـت     )2009

؛ آرمنـد و ملكـي،   2011، 7واشود (سيكورا ارزشيابي پيشرفت يادگيري يادگيرندگان قلمداد مي
آمــوزان و دانشــجويان بــه مطالعــه و بررســي  درصــد از زمــان دانــش 75     ً             ثالثــا ، بــيش از ). 1391
  ). 1385واجارگاه و آقازاده،  گذرد (فتحي  هاي درسي مي كتاب

ترين مواد آموزشـي در كـلاس درس    رين و مهمت رسي از اصليهاي د كتاب هرچند
توانـد   نمـي  ـ ـ درسـي خاصـي تـدوين شـده باشـد      حتي اگر بـراي برنامـة  ـ   هر كتابي هستند،

هـا و   ويژگـي كـه  آن را يدك بكشد يا كاربرد آموزشي داشته باشـد، مگـر  » درسي«برچسب 
  هاي كتاب درسي را داشته باشد.  شاخص

(به نقل  8زعم چامبيلسه متعددي وجود دارد. بهاي كتاب درسي نظرات  ويژگي دربارة
ارزش (بـار)   )1) معيارهـاي كتـاب درسـي شـامل     15ـ ـ13: 1385واجارگاه و آقـازاده،   از فتحي 
هـاي نمايشـي    جنبـه  )5هـاي دسترسـي و    جنبه )4 ؛ابعاد تصويرگري )3 شيوة ارائه؛ )2 ؛آموزشي

  است. 
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نظـر محمـود و ديگـران    هشت ويژگي كلي براي تعيـين كتـاب درسـي باكيفيـت از     
) قابليت اطمينان و اعتبـار  2درسي؛  هاي برنامة خواني با سياست ) هم1 :ند ازا ) عبارت2009(

) انسجام و هماهنگي متن در كل كتـاب و در  4) واژگان، تصاوير و طراحي مناسب؛ 3متن؛ 
دن قابليـت  بو ) دارا6) تشويق (متن) به آموزش خلاقانه و منتقدانه؛ 5بندي موضوعي؛  تقسيم

)تشويق به يادگيري بـا  8)راهنماي كتاب و ساير موادكمك آموزشي؛ 7سنجش و ارزيابي؛ 
  استفاده ازمعرفي منابع بيشتر. 

) نيز نگارش مختصر، قابـل فهـم و بـه زبـاني شـيوا،      2015(1از نظر لاكتا و دراكوليچ
هـاي   بخـش  و هـا  شناسي سيستماتيك، ساختار و نظم منطقـي فصـل   تنظيم با استفاده از روش

هـاي كتـاب    تـرين شـاخص   هماهنگ و منسجم از متن، تصـوير و نقشـه از مهـم    آن، استفادة
ــالي  درســي اســت. شــاخص  ــايي كــه جم ــا آن) 1387زواره ( ه نگارشــي،   حيطــة 5را در  ه

) به دو 1396گيرد و قراگوزلوفرهاد ( شناختي درنظر مي ساختاري، ظاهري، محتوايي و روان
  كند. ساختاري) و معيارهاي محتوايي (نگارشي و محتوايي) تقسيم ميبعد شكلي (ظاهري و 
تـرين معيارهـاي محتـواي آموزشـي كتـاب       ) نيز مهـم 1386واجارگاه (  از نظر فتحي

و آرزوهـاي اجتمـاعي،     هاي اجتماعي (فرهنـگ، ايـده   درسي، شامل تناسب محتوا با ارزش
ملـي و محلـي و ارتباطـات جهـاني)،      ازهاي جامعةمسائل و ني هاي علمي و فناوري،  پيشرفت

ها و اسـتعدادهاي يـادگيري، نيازهـا و     تناسب محتوا با ويژگي و نيازهاي يادگيرنده (توانايي
و تناسـب بـا    سـازي تجربيـات بعـدي آنـان)     زندگي واقعي يادگيرندگان و زمينـه  ها و  رغبت

  درسي (تعادل و انسجام محتوا) است. هاي برنامة قانونمندي
 هـاي درسـي در حـوزة    هاي درسي به طور اعـم و كتـاب   ت موجود كتاببررسي وضعي
ي چون روان، روشـن و  هاي قوت ها در بعد شكلي داراي دهد كه اين كتاب علوم تربيتي نشان مي

تعـداد  فهم بودن نگارش اثـر، رعايـت قواعـد ويرايشـي و نگارشـي، تناسـب حجـم اثـر بـا           قابل
آرايي  نگاري و صفحه به ويژه حروف شكلي اثركيفيت ، مناسب بودن واحدهاي درس موردنظر

هـاي چـاپي،    غلـط  هـايي همچـون   ضـعف  و جامعيت صوري اثر از فهرست مطالـب تـا نمايـه   و 
  ).1391نامناسب بودن طرح روي جلد، صحافي و كيفيت چاپ دارند (حسيني و مطور، 

سـازي مناسـب و اسـتفاده از     اين كتب شامل معادل هاي قوت ،همچنين در بعد محتوايي
انطبـاق  ، درس  اهـداف  بـا  اثر  محتوايي و  تناسب موضوعياصطلاحات تخصصي، جامعيت اثر، 

كفايـت  ، كـل اثـر   و  فصول در  مطالب  انسجامو نظم منطقي   ،آن  فهرست و  عنوان با محتواي اثر
                                                                                                                                        
1.  Laketa & Drakulić 
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، تحليـل  در  علمـي  طرفـي  بـي   رعايـت ، جهت علمي اعتبار منابع از، توجه به منابع موجود منابع با
رويكرد سياسي، و  ل نظام جمهوري اسلاميئمسا اسلامي و  هاي ارزش و  به فرهنگ اثر رويكرد

تطــابق بــا   اســتفاده از ابزارهــاي علمــي، عــدم   عــدم هــا آن هــاي ضــعف و ؛اجتمــاعي و اخلاقــي
، هـا  داده اطلاعـات و  نبـودن   روزآمـد ، نداشتن نـوآوري،  ريزي برنامه  عالي  شورايهاي  سرفصل

  ).1391ر، حسيني و مطواست ( يا افق جديد طرح سؤال  ات و عدمارجاع و ابهام در استنادات
مـديريت   مقـدمات كتاب  ) دربارة1396آبادي ( بادي و بابانآ هاي پژوهش زين يافته
پـاكيزگي   دهد كه اين كتاب از نظر معيارهاي جامعيت و روزآمـدي،  نيز نشان مي آموزشي

 ،هـاي يـادگيري و ماهيـت تعـاملي و تـوان انگيزشـي       خـواني بـا نظريـه    نگارشي و ادبي، هـم 
دهـد كـه هـيچ     ) نيز نشان مي1396هاي قراگوزلوفرهاد ( بخشي ندارد. يافته وضعيت رضايت

شناسـي ارتباطـات    جامعهو مباني ارتباطات جمعي ، 2و1ارتباطات انساني كدام از سه كتاب 
درصد از امتياز معيارهـاي شـكلي و    70ند ا هاز لحاظ معيارهاي شكلي نتوانست اصول و مباني

  همچنين معيارهاي بعد محتوايي را كسب كنند. 
كننـد كتـاب درسـي     ) اسـتدلال مـي  2015طور كه لاكتا و دراكـوليچ (  بنابراين همان

 تهيـة بـه صـورت نظـري و كـاربردي بـراي      وجود ندارد. بنابراين بايد به طور مـداوم   ايدئال
وضـعيت   هـاي تـلاش بـراي بهبـود و ارتقـاي      راههـاي درسـي بهتـر كوشـيد. يكـي از       كتاب
  هاي موجود است. هاي درسي، نقد كتاب كتاب

بـازار   هاي اخير در حوزة برنامة درسي تأليف و روانة هايي كه در سال يكي از كتاب
» موزش عـالي هاي درسي در آ رويكردهاي نظري و عملي تدوين برنامه«، كتاب دهعلمي ش

كه به دو دليل نيازمند نقد و بررسي است. دليل اول، برچسب درسي بـودن آن اسـت.    است 
هـاي   اين اثر توسط سازمان سمت منتشر شـده اسـت. سـازماني كـه مسـئوليت چـاپ كتـاب       

اختيــار دانشــجويان قــرار  درســي دانشــگاهي را دارد و برونــدادهاي آن بــراي يــادگيري در
هـاي آموزشـي نيـز مـلاك      هاي اين سـازمان در ارزشـيابي   اي كتابگيرد. همچنين محتو مي

  ، و »سـمت «هـاي درسـي منتشـر شـده از سـوي       عمل هستند. بنـابراين نقـد و بررسـي كتـاب    
شـود.   هايي است كه توسط ناشران دانشگاهي منتشر مي از نقد كتابتر  مهم از جمله اين اثر،

در آموزش عالي است.  درسي، به خصوصهاي  تاب در تدوين برنامهدليل دوم، نقش اين ك
ريزي درسي است. اگـر ايـن فراينـد بـه      برنامه تر، كتاب درسي محصول فرايند دقيقبه بياني 

هايي ارزشمند و مفيد اميدوار بود. عكس قضـيه   توان به تدوين كتاب درستي انجام شود، مي
هاي درسي  جر به كتابتواند هم من درسي مي ريزي برنامهنيز درست است و فرايند نامناسب 
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فراينـد  آمـوزش   يري را مختل نمايد. اين اثر داعيةيادگـ   و هم فرايند ياددهي نامطلوب شود
در اين زمينه تا چه حـد درسـت    ،در اين اثركه اين بنابراين تعيين ريزي درسي را دارد؛ برنامه

و معايب اين اثـر  مزايا كه اين دست خواهد آمد. بنابراينه از طريق نقد آن ب است،عمل شده 
  بررسي آن است.  ست موضوعي است كه اين مقاله در پيچي

  
  شناسي روش

. ه اسـت اسـتفاده شـد  » كاوشـگري فلسـفي انتقـادي   «براي بررسي موضوع از روش پژوهش 
كاوشــگري فلســفي انتقــادي يعنــي حاكميــت تأمــل فلســفي بــر عمــل (ويــل، نقــل شــده در 

هاي راهنما، يـا   هاي استدلال، ارزش شيوه  جوي مبناي منطقي،و )، و جست1387هاگرسون، 
ها و اعمال آموزشي. مراحل اين روش شامل تشريح مفروضـات   هنجارهاي حاكم بر انديشه

هـاي پژوهشـي    سنت سنت پژوهشي در دست بررسي، مقايسة شناختي شناختي و هستي روش
ن پـارادايم يـا   تـري  يي شايستهور توجه به مسئلة تحت رسيدگي، و تعيين كاراچندگانه به منظ

نقـادي آموزشـي    ). البته در زمينة1387(هاگرسون،  روندگي است سنت با اعمال معيار پيش
انـد. مراحـل نقـادي     كاچن نيز مراحلـي را معرفـي كـرده    يا كاوشگري انتقادي، ويليز و مك

و از نظـر   3و ارزيـابي  2، تفسـير 1مشاهده، توصيف يرندة) دربرگ1381آموزشي از نظر ويليز(
) شامل توصـيف، تفسـير و ارزيـابي اسـت. توصـيف      1393كاچن (نقل شده در بارون،  مك

يق اساسـي و مهـم آن و   درسـي، حقـا   هاي موجود در برنامـة  كشيدن كيفيت يعني به تصوير
 ). تفسـير 1393، بارون، 1381تري كه آموزش در آن قرار دارد (ويليز،  وسيع همچنين زمينة

توانند از درون يا بيـرون حاصـل شـوند.     كه مي اي معاني ني به موقعيت؛يعني نسبت دادن معا
نيازمند درنظر گرفتن معيارهايي براي نقد است. معيارهـايي   ،البته اين گام از نقادي آموزشي

هـاي مختلـف علمـي، و غيـره تـدوين شـود.        تواند براساس يك بافت تاريخي، نظريه كه مي
شايستگي و ارزش كل موقعيت يـا اجـزاي آن اسـت. در     ارزيابي نيز شامل اظهارنظر دربارة

الـب كلـي   اين مقاله، مراحل كاوشگري فلسفي انتقادي با مراحل نقادي آموزشي تلفيـق و ق 
ارزيابي  تفسير كتاب، و ج) توصيف و تشريح كتاب، ب) الف) گانة نقادي شامل مراحل سه

سوم  به دليل تشابه زياد مرحلة . البتهگيري آورده شد بخش نتيجهيي كتاب، در و تعيين كارا
  يكي درنظر گرفته شد. ،گيري مقاله، اين دو بخش بندي و نتيجه با جمع

                                                                                                                                        
1.  Description 
2.  Interpretation 
3.  Assessment 
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  مراحل نقادي كتاب درسي   1جدول 
  ييارزيابي و تعيين كارا .3  تفسير .2 وتشريح توصيف .1

  تدوين و معرفي معيارهاي نقادي كتاب ●  معرفي كتاب ●
  معيارهاي فوقتحليل و تفسير كتاب براساس ●

كتاب هاي و ضعف ها قوت تعيين●
  كتاب قضاوت دربارة ●

  
هـاي   رويكردهـاي نظـري و عملـي تـدوين برنامـه     مورد مطالعه در اين مقاله، كتـاب  

درسـي دانشـگاهي شـوراي     لسيت نقد كتـب   بود كه از طريق چك درسي در آموزش عالي
شـوراي بررسـي متـون،     ها بررسي شـد (دبيرخانـة   دانشگاه بررسي متون و كتب علوم انساني

هاي درسي دانشـگاهي در دو بعـد شـكلي و     نقد كتاب ،ليستي كه براساس آن ). چك1396
شوند. معيارهاي بخش شكلي شامل جامعيت صـوري، كيفيـت چـاپي و     محتوايي تحليل مي

و معيارهاي بخش فني، رعايت قواعد عمومي نگارش و ويرايش، و روان و رسا بودن است 
ند از: نظم منطقي و انسجام مطالب، منابع مورداستفاده، تحليـل و بررسـي و   ا محتوايي عبارت

هـا، انطبـاق و    فرض تجزيه و تحليل علمي مسائل موردنظر، نوآوري و نو بودن، مباني و پيش
                                                مصو ب وزارت علـوم، تحقيقـات و فنـاوري، نحـوة    هاى  سرفصلجامعيت، انطباق با آخرين 

كارگيري ابزارهاي علمـي، و اصـطلاحات تخصصـي. در نهايـت، اطلاعـات بـه صـورت         هب
   تحليل محتواي كيفي تحليل شد.

  
  ها يافته

هـاي مربـوط بـه سـؤالات بـه شـرح زيـر         متناسب با مراحل كاوشگري فلسفي انتقادي، يافته
  است:

  
                  معرفي و توصيف اثر

 307كتـابي  » در آموزش عـالي  هاي درسي رويكردهاي نظري و عملي تدوين برنامه«كتاب 
زاده  االله اعتمـادي  اي است كـه توسـط آقايـان دكتـر احمدرضـا نصـر، دكتـر هـدايت         صفحه

توسـط انتشـارات دانشـگاه     1390(دريكوندي) و دكتر محمدرضا نيلي احمدآبادي در سال 
اثر، اين  2 اپ شده است. اگرچه به استناد صفحةاصفهان و سازمان سمت، براي اولين بار چ

توسط جهاد دانشـگاهي دانشـگاه اصـفهان منتشـر شـده       1386كتاب براي اولين بار در سال 
  است. يازده فصل اين كتاب به شرح جدول زير است:
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  توصيف اثر   2جدول 
  محتوا  فصل

كننـدگان و مشاركتدرسي،  هاي برنامة رسي و تحليل آن، مؤلفهد تعاريف برنامة  درسي . مفهوم برنامة1
  درسي در تدوين برنامة

. گذشته، حال و آينـدة2
 درسي در دانشگاه برنامة

محــور، ســي دانشــگاهدر ايــران، الزامــات برنامــةهــاي  ه درســي در دانشــگا برنامــة
  درسي دانشگاه محور و راهبردهاي مقابله با آن هاي برنامة آسيب

ــا، ارزش .3 ــا و باورهـ هـ
ها در طراحـي ايدئولوژي

  آموزشي درس و دورة

محـور، رويكـرد محور، رويكـرد عملكردمحـور يـا سيسـتم     رويكرد سنتي يا رشته
  تناسب شخصي، و رويكرد انتقاديشناختي، رويكرد تجربي يا 

مطالعاتي . ساختار دورة4
  هاي درسي يا برنامه

درسي مبتني بر منطق موضوع درسي، سـاختار مبتنـي بـر عملكـرد، ساختار برنامة
محـور، سـاختار محـور يـا مسـئله    محور، پـژوهش  نقش و صلاحيت، ساختار پروژه

 ني، و ساختارهاي تركيبيهاي عقلا مبتني بر مفاهيم اساسي، موضوعات و توانايي

رويكــرد سيســتمي در .5
وين برنامـة بازنگري و تد

  درسي

گيري براي طراحي يا بازنگري يك درس اي بر مدل مورداستفاده، تصميم مقدمه
اي ها، رويكردهاي توليـد پـروژه، انتخـاب پـروژه     يا يك برنامه، دليل آغاز پروژه

هـا، گـردآوري ين اهـداف و رويـه  كه بايد انجام شود، انتخاب تيم طراحي و تعي ـ
  هاي اساسي تجزيه و تحليل داده

درســي . ترســيم برنامــة6
ــا ــاق آن ب ــدئال و انطب اي

  واقعيت

نظر در تـدوين                    درسـي، عوامـل مـد     هـاي برنامـة   نظر در تـدوين پـروژه            عوامل مـد  
گيـري نتـايج يـادگيري، انتخـاب سـازي اهـداف درس و انـدازه    ها، شـفاف  درس
  مواد آموزشي موجود و ارزشيابي هاي آموزشي، رسانه

ملاحظــات اساســي در .7
  ريزي درسي برنامه

هـا و اهـداف، نوشـتن اهـداف، منبـع اهـداف، محتواي درس، دانشجويان، غايت
تنظيم توالي و سازماندهي درس، ساير ملاحظـات در طراحـي درس و ارزشـيابي

  درس

ــتورالعمل .8 ــاي دســ هــ
كاربردي براي تدوين يـا

  بازنگري درس

خواهيد انجام دهيـد، تعريـف و گيري در مورد آنچه مي راهبردهاي كلي، تصميم
هـاي محدود كردن محتواي درس، سازماندهي درس، معيارهـاي انتخـاب كتـاب   

كــلاس، و انجــام مشــي بــراي درس و ادارة هــا، تــدوين خــط درســي و خوانــدني
  وظايف مديريتي

تهيه و تدوين فهرست .9
  رئوس مطالب

فهرســت رئــوس مطالــب، و اســتفاده از فهرســت رئــوس ، تهيــةراهبردهــاي كلــي
  مطالب

ــوس .10 ــمارش معكـ شـ
  سازي درس براي فراهم

 : دو ماه قبل از تشكيل اولين جلسةها، زمان زمان: سه ماه قبل از تشكيل كلاس
  كلاس : دوهفته قبل از تشكيل اولين جلسةكلاس، زمان

وظايف اجرايي، ايجاد جوي مثبت در كلاس، و بيان راهبردهاي كلي، بررسي   اولين روز كلاس .11
  انتظارات و استانداردهاي درس
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           تفسير اثر
 ،براساس معيارهاي مشخصـي اسـت كـه در ايـن مقالـه       آندومين گام از نقد اين اثر، تفسير 

درسي دانشگاهي شوراي بررسي متون و كتب علوم انسـاني   ليست نقد كتب  معيارهاي چك
نظر قرار گرفت. وضعيت اين كتاب براساس اين معيارها به شرح زيـر      ) مد 1396ها ( دانشگاه

  است:
  

             جامعيت صوري
)، 9الـي   2فصول (فصـول   پيشگفتار، اهداف اثر، مقدمةاين اثر از نظر جامعيت صوري، داراي 

نامـه و منـابع    هفهرست تفصيلي مطالب، جدول و نمودار، اهداف درس، تمـرين و آزمـون، واژ  
گيري و پيشنهادها، معرفي منابع براي  بندي كلي كتاب، نتيجه فصول، جمع است، اما از خلاصة

  است. نشده  ها استفاده نماية ناممطالعه در هر فصل، پيشنهاد پژوهش در هر فصل، و 
  

                   كيفيت فني و ظاهري
خـواني   آرايي، كيفيت چاپ، صحافي، قطع كتاب و نمونه نگاري، صفحه طرح جلد، حروف
طرح روي جلـد ايـن    يك كتاب است. كيفيت فني و ظاهرينشانگرهاي  و اشتباهات تايپي

هـا نيـز    بخـش  برخـي از ايـن   اسـت كـه درون   بخشـي  ي شبيه به يك پنجرة ششتصوير ،اثر
خـط ميخـي    شود. روي اين تصوير نيز مطالبي بـه  بخشي ديده مي تصويري شبيه به پنجرة سه

ندارد. پشت جلـد كتـاب طـرح    ارتباطي با برنامة درسي       ًظاهرا ت. اين تصوير آورده شده اس
خاصي ندارد و عنوان انگليسي اثر آورده شده اسـت. البتـه در پشـت جلـد، پيـام مربـوط بـه        

كـه مناسـب اسـت و     مايي از محتـواي اثـر آورده شـده   اهميـت، اهـداف، و ش ـ   كتاب شامل
  سازد.  اثر آماده مي خواننده را براي مطالعة

و  89و درخور اثر دانشگاهي است. بـراي مثـال در صـفحات     نگاري مناسب حروف
آرايي، كيفيـت   هاي متفاوت آورده شده است. صفحه مطالب نقل شده با فونت و حاشيه 90

  افي، و قطع كتاب نيز مناسب است. چاپ، صح
  

                                  رعايت قواعد عمومي نگارش و ويرايش
مطالعه و  اصفهان و سازمان  انتشارات دانشگاه از سويو  اين كتاب يك اثر دانشگاهي است
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نگارش و ويرايش ، ويراستار ادبي نيز داشته است؛ با وجود اينمنتشر شده و  )سمت( تدوين
  .نيازمند بازبيني مختصري است

  
                 روان و رسا بودن

عملـي دارد،   ه فصول پاياني كتـاب كـه بيشـتر جنبـة    اثر روان و رسا نوشته شده است. به ويژ
  كند.  خواننده را بيشتر جذب مي

  
                          نظم منطقي و انسجام مطالب

  گيـرد. بـا درنظـر    نظر قـرار مـي             فصـلي مـد    نظم و انسجام اثـر در دو بعـد انسـجام كلـي و درون    
  گــرفتن نشــانگرهاي تناســب عنــاوين و محتــواي فصــول بــا عنــوان اثــر، ارتبــاط و همــاهنگي   
  محتواي فصول با يكديگر، و همچنين تـوالي محتـوا، نظـم و انسـجام كلـي اثـر بـه شـرح زيـر          

  است:
                                 با درنظر گـرفتن عنـوان اثـر و      .                                اوين و محتواي فصول با عنوان اثر              معيار تناسب عن   )   الف

                                                   فصول، انطباق بين عنوان و محتواي اثر عبارت است از:                عناوين و محتواي 
  

  وضعيت تناسب عنوان اثر و عناوين و محتواي فصول   3جدول 
  ارتباط با عنوان اثر  عنوان فصل

  هاي درسي بخش نظري تدوين برنامه  درسي مفهوم برنامة
  بخش آموزش عالي   درسي در دانشگاه گذشته، حال و آيندة برنامة

 ها در طراحي درس و دورة ايدئولوژيها و  ارزشباورها، 
  آموزشي

 بخش رويكردهاي نظري تدوين برنامة
  درسي

  هاي درسي بخش نظري تدوين برنامه  هاي درسي مطالعاتي يا برنامه ساختار دورة

 بخش رويكردهاي نظري تدوين برنامة  درسي سيستمي در بازنگري و تدوين برنامةرويكرد 
  درسي

  درسي ريزي برنامهملاحظات اساسي در   هاي درسي ظري تدوين برنامهبخش ن  درسي ايدئال و انطباق آن با واقعيت ترسيم برنامة
  درس هاي كاربردي براي تدوين يا بازنگري دستورالعمل

  تهيه و تدوين فهرست رئوس مطالب  هاي درسي بخش عملي تدوين برنامه
  سازي درس شمارش معكوس براي فراهم

  روز كلاساولين 
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  ديــده  هــا آنهــاي اثــر، همــاهنگي و انطبــاق مناســبي بــين  بــا تعمــق در عنــوان فصــل
كه تأكيد بيش از حد مؤلفـان محتـرم بـر     وجود داردهايي نيز  شود. با وجود اين، كاستي مي

  ،هـاي مناسـب آمـوزش عـالي     درسـي بـا واژه   و تغيير بسياري از ادبيات برنامة آموزش عالي
ــازنگري برنامــه  ــر ب ــا تــدوين   و توجــه و تأكيــد زيــاد ب   هــاي درســي و معــادل دانســتن آن ب

  يــا هـاي درسـي از مصـاديق آن اسـت. ايـن در حـالي اسـت كـه بـازنگري، اصـلاح،            برنامـه 
  )2012، 1(هـارگريوز و ديگـران   هاي درسي يك حـوزة مطالعـاتي وسـيع اسـت     تغيير برنامه

  هـاي متمـايزي نيـز     هـاي درسـي، مـرز    دوين برنامـه هـاي زيـاد بـا ت ـ    پوشـاني  رغـم هـم   و علي
  دارد. 

ل اول، براساس ايـن نشـانگر، فصـو    ب) ارتباط و هماهنگي محتواي فصول با يكديگر.
بـا هـم   كـه  آن از دوم و سوم كتاب مرتبط است و هماهنگي لازم را دارد، اما ساير فصول بـيش 

، سازماندهي محتواست كه بيشتر دربارةاخل مطلب دارند. فصل چهارم ارتباط داشته باشند، تد
تواند به عنوان بخشي از فصـل مربـوط بـه محتـوا      مطالب فصل سوم است. فصل پنجم مي ادامة

  هشتم است.  فصل تكراري از مطالب ،باشد. يا مطالب فصل نهم
 85از نظر توالي يا سازماندهي محتوا، به استناد همين اثر (صـفحات   ج) توالي محتوا:

هـاي   تـوالي سيسـتم    اي، ول مختلفي مانند توالي زماني، توالي مكاني، توالي گونـه )، اص86و 
كاركردي، توالي بياني، توالي ساده به پيچيده وجود دارد. در هر حال، توالي كل به جـزء و  

نظر قـرار                                                                   تواند از معيارهاي سازماندهي محتوا باشـد كـه در ايـن اثـر مـد       نظر به عمل، نيز مي
 كلـي و نظـري شـامل مفهـوم و تاريخچـة برنامـة       ياني ديگر، اثر بـا مباحـث  گرفته است. به ب

ايت با مباحـث عملـي و ترسـيم    هاي مختلف آغاز شده و در نه درسي، رويكردها و ديدگاه
سـازي   هاي درسي، فهرسـت رئـوس مطالـب، فـراهم     درسي، تدوين يا بازنگري برنامه برنامة

مناسـب اسـت.    از اين نظـر انسـجام مطالـب   درس و اولين روز كلاس به پايان رسيده است. 
هاي درسي است به بعـد از   بهتر است فصل سوم كه بيشتر سازماندهي محتواي برنامه هرچند

دازد پس از فصل سوم پر درسي مي ود و فصل هفتم كه به اهداف برنامةفصل هفتم منتقل ش
  آورده شود.

و فرعي فصول و مطالب همچنين با درنظر گرفتن دو نشانگر نظم بين تيترهاي اصلي 
  تر: فصلي كتاب ابهام دارد. به بياني دقيق شده زير هر تيتر، نظم درون ذكر

                                                                                                                                        
1.  Hargreaves et al. 
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خـواني دارنـد، امـا     ، تيترهاي فرعي با عنوان فصل و بـا يكـديگر هـم   فصل اولدر  ●
ده، آزمـون شـدن و   رسـمي (قصدشـده، اجراش ـ  برنامـة  درسي شامل  جاي خالي انواع برنامة
هـاي درسـي (حسـيني،     درسي مغفول، و فوق برنامه ي پنهان، برنامةكسب شده)، برنامة درس

 اندكتوضيحاتي  8شود. اگرچه در صفحة  درسي احساس ميريزي  )، و اصول برنامه1393
درسي واقعي و عملياتي آورده شـده اسـت. از نظـر مطالـب زيـر هـر تيتـر، در         دربارة برنامة

نظر قـرار                                      درسي بـه عنـوان سـند مكتـوب مـد       ، برداشت برنامة»درسي تعاريف برنامة«بخش 
درسـي   تـر، دربـارة برنامـة    ده است. به بياني دقيـق گرفته و دو برداشت ديگر ناديده گرفته ش

 هـا  آن) 20الف:  1393(به نقل از مهرمحمدي،  1هاي متعددي وجود دارد. بوشامپ برداشت
ي به عنوان يـك نظـام، و   سي به عنوان يك سند مكتوب، برنامة درسدر را به سه دستة برنامة

ه زعـم وي، گسـتردگي   درسي به عنوان يـك قلمـرو معرفتـي تقسـيم كـرده اسـت. ب ـ       برنامة
ته شـده بـراي آن اسـت.    هاي نوش ـ درسي به عنوان سند مكتوب برابر با كتاب تعاريف برنامة
اي از  درس يا مجموعـه درسي به عنوان فهرست رئوس مطالب، محتواي يك  تعريف برنامة
اي از  مجموعـه اي از اهداف و مقاصد،  زماني براي تدريس دروس، مجموعه نامةدروس، بر

)، مجموعه وقايع از قبل 1386واجارگاه،  طرح يا نقشه (فتحي تفكر،  تجارب يادگيري، شيوة
ب: 1393مهرمحمـدي،   تربيتي (ايزنر، به نقل ازـ   تعيين شده براي دستيابي به نتايج آموزشي

نظـامي   رسي به عنوان يك نظام، دربرگيرنـدة د ردگي است. برنامةدهندة اين گست ) نشان13
درسـي بـه    ارزشيابي برنامـة درسـي اسـت؛ و برنامـة    انساني شامل ابعاد فرايند تدوين، اجرا و 

هاي بحث و   درسي و تبيين مسائل و موضوع و معرفتي شامل حدود و ثغور برنامةعنوان قلمر
الـف). بـا درنظـر    1393به نقل از مهرمحمـدي،   تجزيه و تحليل شده در آن است (بوشامپ،

درسـي بـه عنـوان سـند را      كور، كتاب درسي فقـط برداشـت برنامـة   هاي مذ گرفتن برداشت
ايـن امـر سـبب فهـم      و است ها ارائه نكرده ديگر برداشت نظر قرار داده، توضيحي دربارة  مد 

ايـن   است. دليل اول،آفرين  . اين امر به دو دليل مشكلناقص مفهوم برنامة درسي شده است
، و ن اقدامات بعدي در اين زمينه اسـت درسي، خشت زيري است كه فهم دقيق مفهوم برنامة

ريـزي درسـي خواهـد داشـت.      تأثيرات منفي زيادي بر هر نوع برنامه ،فهم ناقص يا بدفهمي
مثابـة  درسـي بـه    سند و برنامة ة درسي به مثابةهاي زياد بين برنام جود همپوشانيدليل دوم، و

ريـزي   نظام و ضرورت فهم مناسب و توجه به هر دو برداشت در هر اقدام مربـوط بـه برنامـه   
هـا يـك فراينـد اسـت كـه بـه        دانشـگاه ريزي درسي در  تر، برنامه درسي است. به بياني دقيق

                                                                                                                                        
1.  Beauchamp 
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بايـد هـم فراينـد و هـم      شـود. بنـابراين افـراد مسـئول     مي منجر درسي محصولي به نام برنامة
، برداشـت و ارائـه   نظـام  ه خوبي بشناسند. هرگاه برنامة درسي به مثابـة يـك  بمحصول آن را 

نتيجه خواهد شد. البته در اين بخـش   سبب شناخت ناقص موضوع و در نتيجه عمل بي نشود
توانـد بـه    درسـي ارائـه شـده اسـت كـه مـي       اي مناسـبي از تعـاريف مختلـف برنامـة    ه تحليل

هاي  درسي، از واژه هاي برنامة در بخش مؤلفهكمك كند. خوانندگان در فهم بهتر موضوع 
هـا (قصـدها،    مختلفي ماننـد ماننـد مفـاهيم (شـامل محتـوا، هـدف، و سـازماندهي)، ويژگـي        

محور، مبتنـي بـر فراگيـر،     ريزي، تصريح، هماهنگي، و روابط)، اصول و تصور (جامعه برنامه
كننـد.   خواننده را گمراه مـي مبتني بر دانش و تركيبي) استفاده شده است كه مؤلفه نيستند و 

و رسيدن به يك برداشت مناسب  ين بخش بسيار پراكنده و ناقص استمطالب اكه آن ضمن
درسـي،   هـا يـا عناصـر برنامـة     ازد، بهتر است در اين بخش، دربـارة مؤلفـه  س را غيرممكن مي

 ) از يك عنصـر 1990( 1هاي مختلفي وجود دارد. جانستون ديدگاه شود كه چه توضيح داده
؛ بوشامپ (بـه  »محتوا«) از يك عنصر 1395(به نقل از حسيني،  2و پورتلي ؛»نتايج يادگيري«

و  )، ســيلور1984( 3؛ گودلــد»هــدف و محتــوا«) از دو عنصــر ج1393نقــل از مهرمحمــدي، 
ــيكلس و 1376ديگــران ( ــيكلس ( )، ن ــاه1368ن )، و مهرمحمــدي 1386( )، فتحــي واجارگ

محتوا، روش و ارزشيابي؛ آيزنر (بـه نقـل از مهرمحمـدي،    ها،  ) از چهار عنصر هدف1367 (
هاي يـادگيري، سـازماندهي    ب) از هفت عنصر هدف، انتخاب محتوا، انتخاب فرصت1393
هـاي محتـوايي، اشـكال ارائـه و اشـكال پاسـخ و        دهـي حـوزه   هاي يادگيري، سازمان فرصت

ــن ــه نقــل از مهرمحمــدي،   4ارزشــيابي؛ كلاي ــه عنصــر هــدف 1393(ب ــوا،  ب) از ن ــا، محت ه
هاي تدريس، مواد و منابع يـادگيري، ارزشـيابي، زمـان، فضـا و      هاي يادگيري، روش فعاليت
ي، اهـداف،  منطـق يـا چراي ـ  «) از ده عنصـر  41: 2006( 5اكـر و ديگـران   دن بندي؛ و ون گروه

 ،»بندي، مكان، زمان و سـنجش  هاي يادگيري، نقش معلم، مواد و منابع، گروه محتوا، فعاليت
 هاي درسي در بخـش مربـوط   ين برنامهمختلف در تدو همه، اشاره به افراد نبرند. با اي نام مي

  ارزشمند است.

نوان فصل نـدارد.  دو مورد پاياني ارتباط چنداني با ع ،فصل دوماز تيترهاي فرعي  ●

                                                                                                                                        
1.  Johnston 
2.  Portelli  
3.  Goodlad 
4.  Klein  
5.  Van den Akke, et al. 
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تغييـر و   از نظر مطالب زيـر هـر تيتـر نيـز، در مقدمـة ايـن فصـل، مطالـب مختصـري دربـارة          
اول،  درسي آورده شـده اسـت كـه چنـد اشـكال اساسـي دارد. اشـكال        هاي ري برنامهبازنگ

هـاي درسـي    ناقص بودن اين مطالب است. براي نمونه بـه فراينـد تغييـر يـا بـازنگري برنامـه      
وري، تغييرات اجتمـاعي،  فنا خش دلايل تغيير، از تغيير در حوزةاي نشده است، يا در ب اشاره

كـه   تقاضاها و نيازهـاي فـردي نـام بـرده شـده اسـت، در حـالي        تغيير در فناوري آموزشي و
عوامل تغيير متعددند و علاوه بر موارد ذكـر شـده، تغييـرات سياسـي، تغييـرات فرهنگـي، و       

 ،3؛ لاوتـن 2011، 2، به نقل از توه و سو1شوند (لابل و وارد تغييرات اقتصادي را نيز شامل مي
). اشـكال دوم  2013، 6مافورا و فورابـاتو  ؛2003، 5ريمرـ   ؛ ويلگاس2002، 4؛ گاسكي2012

هـاي درسـي اسـت. تعامـل و      خطي بين عوامـل مختلـف تغييـر برنامـه     نيز، اشتباه بودن رابطة
 افزايانه است.                         ً            ارتباط عوامل تغيير كاملا  غيرخطي و هم

ريـزي درسـي در    اي از برنامـه  هاي ايـران، تاريخچـه   ه درسي در دانشگا برنامة در بخش
 ــآمــوزش  ــه شــده كــه بســيار كل درســي  هــاي الزامــات برنامــة ي اســت. در بخــشعــالي ارائ
محور و راهبردهاي مقابله با آن، مطالبي ارائه  برنامة درسي دانشگاههاي  محور و آسيب دانشگاه

 . ضـمن آنكـه، مباحـث الزامـات برنامـة     دسب چنداني با عنوان اين فصل ندارشده است كه تنا
تمركـز                             ً                     انگارانه و ناقص است. مسلما  حركت از تمركز به عدم ادهبسيار س محور درسي دانشگاه

نيازمند مفروضات، فرايندها، و اقدامات مختلفي است كه مطالب ارائه شـده، بخشـي نـاچيز از    
و طــرح  محــوري نيازمنــد گــذار از مدرنيســم دهــد. بــراي مثــال، دانشــگاه آن را تشــكيل مــي
ها يا محـيط آموزشـي،    مبتني بر بستر دانشگاهمدرنيسم، فرايندهاي غيرخطي و  مفروضات پست

هـاي برنامـة    مطرح نشده است. آسيب                            ًريزي درسي و غيره است كه اصلا  مشاركتي بودن برنامه
محور و راهبردهاي مقابله با آن نيز غيرمستند است. بهتر بود مؤلفـان محتـرم بـه     درسي دانشگاه

درســي  كــه شــبيه بــه برنامــة ريــزي درســي نامــهمحــوري در بر تاريخچــه و سرنوشــت مدرســه
 كردند. و مستندات مربوط به آن را مطرح مي انداختند ميمحور است نگاهي  دانشگاه

» درسي برنامة« ،»طراحي درس و دورة آموزشي«هتر است به جاي بم فصل سودر  ●
ل است. به بياني ديگر، بحث هاي آن با عنوان فصل نيز قابل تأم ارتباط سرفصل آورده شود؛

                                                                                                                                        
1.  La Belle and Ward   
2.  Toh & So 
3.  Lawton  
4.  Guskey  
5.  Villegas-Reimers  
6.  Mafora & Phorabatho  
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گيـري اساسـي    موضـع «هاي درسي، يـا   هاي كلان فلسفي يا تربيتي برنامه گيري جهت ةدربار
) كـه بـا عنـاوين    1394(ميلـر،  » دربارة ياددهي و يادگيري، و ابعاد گوناگون نظري و عملـي 

د، يكـي از مباحـث   شـو  مختلفي مانند رويكـرد، ديـدگاه، نظريـه يـا ايـدئولوژي مطـرح مـي       
ــوزة  ــه در ح ــه پرمناقش ــين    برنام ــدي و ام ــوده (مهرمحم ــي ب ــاي درس ــدقي،  ه )، و 1387خن

 ند از: ا هاي مختلفي براي آن ارائه شده است كه عبارت بندي دسته

ورانه و موضوعات علمـي  گرايي اجتماعي، فنا يانه، بازسازيگرا هاي انسان ديدگاه ●
  ).2014، 1نيل (مك

ــان اجتمــاعي،  ديــدگاه ● ــي، بهبودگراي كارآمــدي اجتمــاعي و  هــاي انضــباط روان
  ).2004، 2رشدگرايان (كليبارد

گرايانـه، و بازسـازان مفهـومي     رويكرد رفتاري، مديريتي، سيستمي، علمي، انسان ●
  ).2004، 3(ارنشتاين و هانكينز

بخشي  خواهي، رهايي گرايي، آزادي گرايي، محافظه ايدئولوژي بنيادگرايي، تعقل ●
 ).1983  ،4        ُ   گرايي (ا نيل و هرج و مرج

ــنت ● ــنت  س ــاي س ــه    ه ــاعي، تجرب ــان اجتم ــي، رفتارگراي ــان عقلان ــان و  گراي گراي
 ).1996، 5گرايان انتقادي (شوبرت بازسازي

گرايــي  عقــل، رشــد و توســعة فراينــدهاي ذهنــي و عقلــي هــاي هنجــاري  نظريــه ●
(آيزنـر   بازسازي اجتماعي يا تطابق اجتماعيو  آكادميك، خودشكوفايي يا ارتباط شخصي

   ).1393لنس، به نقل از مهرمحمدي، وو 
گرايي،  ا يا عقلاني، پيشرفتگرايي خردگر جزميت مذهبي، انسانهاي  ايدئولوژي ●

نـژاد و   ل از خـوي (آيزنـر، بـه نق ـ   گرايـي شـناختي   گرايـي و كثـرت   انتقادي، نومفهـوم  نظرية
 ).1393مهرمحمدي، 

رشـدگرا، فرايندشـناختي،   ديسـيپليني، اجتمـاعي،   ـ   رفتاري، موضوعيهاي  نظريه ●
  ).1394ر، (ميل گرا كل گرايانه، و ماوراي فردي يا انسان

قرارگرفتن در مدار دانش و ارزش معيار، پرورش  تربيت براي كار و بقا،هاي  فرهنگ ●

                                                                                                                                        
1.  McNeil 
2.  Kliebard 
3.  Ornstein and Hunkins 
4.  O'neil 
5.  Schubert 
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سالاري در بستر انديشه و عمل، مقابله با نظم حـاكم بـر    ، مردم1خويشتن و معنويت، ساخت فهم
 ). 2011، 2(ژوزف تجسم صلح، و حفظ سنتهاي بومي، ونتمركز بر كانجامعه، 

، تصـويري نـاقص از   هاي فـوق، آنچـه در ايـن فصـل ارائـه شـده       ديبن متناسب با دسته
             ً                    و خواننـده اولا ، درك مناسـبي از    هاي برنامة درسـي اسـت   ا، رويكردها يا ديدگاهه ايدئولوژي

     ً   ثانيـا    آورد؛ ه دسـت نمـي  درسي ب برنامةهاي  ها يا نظريه ا، ديدگاهه انواع رويكردها، ايدئولوژي
محـور، موضـوعي،    از الگوهـاي رشـته   45و  44شـود. زيـرا در صـفحات     دچار سردرگمي مي

دهــاي ســنتي يــا فصــل، رويكر شــود، امــا در ادامــة فرهنگــي صــحبت مــيانفــرادي، و انتقــال  
فرهنگـي   محور، شناختي، تناسب فردي/تجربـي، و انتقـال   محور يا سيستمعملكرد  محور، رشته

كـه   لب ذكر شده در مقدمـة بحـث  ـ  شود كه جاي سؤال دارد. علاوه بر آن، در مطا تشريح مي
هـا سـخن رفتـه اسـت ـ از        از تأثيرپذيري عناصر مختلف برنامة درسـي از ايـدئولوژي   ها آندر 

امـا    طراحـي فضـاهاي آموزشـي، و زمـان صـحبت شـده اسـت،        عناصر اهداف، محتوا، شـيوة 
شـوند،   درسي محسـوب مـي   عناصر اصلي برنامة يادگيري و ارزشيابي كه ـ  هاي ياددهي روش

اند. همچنين، در توضيحات هر يك از رويكردهاي مطرح شده در اين فصـل از   فراموش شده
هـاي   فراگيـران، هـدف  هـاي مدرسـان و    معيارهاي نگرش به دانش، فراينـد يـادگيري و نقـش   

هـاي   اختسازماندهي محتـوا، منـابع و زيرس ـ  و  ، چگونگي انتخابها آنبيان  يادگيري و نحوة
هـا   يادگيري و فراينـد ارزشـيابي آموختـه   ـ   ، كه معيارهاي فرايند ياددهيموردنياز استفاده شده

رويكرد غالـب صـحبت شـده      شده است. در پايان فصل نيز دربارة وجود يا عدمناديده گرفته 
كـه در فصـل پايـاني كتـاب      آن گونـه ها،  ها، يا فرانظريه ديدگاهاست، اما جاي خالي بحث فرا

   شود. ) آورده شده است، احساس مي1394ميلر (

سـازماندهي محتـوا    ازماندهي محتواي درسي است. دربـارة س دربارة فصل چهارم ●
: 1381زعم شوبرت (به نقل از مهرمحمدي و همكاران، ه هاي مختلفي وجود دارد. ب ديدگاه

ها،  هاي گسترده، پروژه حوزه هاي مجزا، ل موضوعدرسي شام ) انواع سازماندهي برنامة256
) از 256: 1381مهرمحمـدي و همكـاران،    كـوبز (بـه نقـل از    اصلي و تلفيق است. جي هستة

هــاي  هـاي مـوازي، واحــدهاي درسـي يـا درس     محـور، رشــته  شـش نـوع ســازماندهي رشـته   
تلفيـق   رنامـة اي، روز تلفيـق شـده و ب   رشـته  هـاي ميـان   هاي مكمل، درس گرفته از رشته شكل

 برد. درسي نام مي ماندهي برنامةكامل براي ساز

مفهـوم محتـوا و    رود خواننـده ابتـدا دربـارة    تظار ميان با در نظر گرفتن مطالب فوق،
                                                                                                                                        
1.  Constructing Understanding 
2.  Joseph  



 131      ... رويكردهاي نظري و عملي تدويننقدي بر كتاب 

 

گزينش يا  رةو با چيستي آن آشنا شود، سپس دربا ع آن اطلاعات مناسبي دريافت نمايدانوا
اصــله بعــد از انتخــاب و همچنــين ســازماندهي محتــوا بحــث شــود. در ايــن فصــل، كــه بلاف 

  درسي مطرح شده، چنين موضوعاتي ارائه نشده است.  هاي برنامة ايدئولوژي
 »درسـي  سيسـتمي در بـازنگري و تـدوين برنامـة    رويكـرد  «عنـوان  م بـا  فصل پـنج  ●

برانگيز است. انتخـاب رويكـرد     آن ابهام مشخص شده است. فصلي كه از عنوان تا محتواي
ذكـر شـده اسـت) جـاي بحـث دارد.       122 (آن گونه كه در صفحة سيستمي براي يك مدل

نز اسـت و  نظر ميلـر، و ارنشـتاين و هـانكي            رفتاري مد  وه بر آن، اين رويكرد، همان نظريةعلا
در طـرح چنـين رويكـردي    كـه  آن نـه در فصـلي مجـزا. ضـمن     جاي آن در فصل سوم است

هم در آموزش عالي، و تخصيص يك فصل مجزا بـه آن جـاي    هاي درسي، آن ريزي برنامه
 سؤال دارد. 

و انطباق آن با واقعيـت اسـت. تأمـل در     ئالدربارة ترسيم برنامة درسي ايد فصل ششم ●
هاي برنامة درسي بسيار ناقص و محدود بيان   ً                  لا  عوامل تدوين پروژهدهد كه او اين فصل نشان مي

تعيـين و طراحـي    )1بنـدي دوگانـه    ها، از تقسـيم         ً                        . ثانيا ، در بخش عوامل تدوين درساست  شده
ها، شامل توليـد، اجـرا، ارزشـيابي و بـازنگري،      ) طراحي و تدوين درس2عناصر برنامه درسي و 

        ً               ت. ثالثا  تفكيك بين درس روشن و منطقي نيس اي بندي استفاده شده است كه مبناي چنين تقسيم
 هيچ منبعي ندارد. ،صفحه 18              ً                  دارد. و رابعا  محتواي اين فصل دررسي ابهام د و برنامة

درسي اسـت   بل توجهي از مطالب اين فصل دربارة اهداف برنامةبخش قا مفصل هفت ●
 كه نياز است در قالب يك فصل مجزا آورده شود. همچنين اين فصل با محتـواي درس شـروع  

درسـي   برنامـة در تهيه و تـدوين عناصـر    اي ين تواليچن به اتمام رسيده است واهداف  شده و با
نهايـت، در   مرسوم نيست. مطالب ذكر شده براي منبع اهداف نيز مختصر و ناكـافي اسـت. و در  

 تواند به نظم و انسجام فصل كمك كند. منبع استفاده شده است كه نمي 2اين فصل فقط از 

ــه دســتورالعمل فصــل هشــتم ● ــازنگري درس   ب ــا ب ــراي تــدوين ي هــاي كــاربردي ب
درسـي آمـوزش عـالي     ريـزي  برنامـه پردازد. كتاب از اين فصل به بعد به مباحـث عملـي    مي
اين فصل با وجود پرداختن به مباحث عملي، از نظر منابع و كه اين قابل توجه پردازد. نكتة مي

. پردازنـد  اسـت كـه بـه مباحـث نظـري مـي       هـاي ماقبـل   تر از فصـل  منبع)، قوي 8استنادات (
همـه، از   هاي قبلي است. با ايـن  تر از فصل درسي منطقي  هاي تدوين يك برنامة همچنين گام

سـي  در مقدمـه، چهـار سـؤال اسا    .1توان به موارد زير اشاره كـرد:   هاي اين فصل مي كاستي
هاي  هاي انتخاب كتابدر معيار .2درسي تايلري به سه سؤال كاهش پيدا كرده است.  برنامة
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هاي درسـي بـيش از روش تـدريس بـر يـادگيري دانشـجويان        كتاب«...  درسي، اين مطلب:
عناصـر   ،درسي ه است كه مبهم و ناقص است. برنامةكيچي نقل شد از مك» گذارد تأثير مي

تـوان تـأثير يـك عنصـر بـر سـاير        و نمي خطي با يكديگر دارندمتعددي دارد كه روابط غير
تي ذكر شده بيشتر بـه اجـراي   انجام وظايف مديري .3بيشتر يا كمتر از بقيه دانست.  عناصر را

 نه تدوين و بازنگري آن. شود برنامة درسي جديد مربوط مي

 كلـي  يو مطـالب  كتاب اسـت  197الي  195طالب صفحات كراري از مت مفصل نه ●
ت فهرس ـ و تهيـة  واي زيـر عنـوان راهبردهـاي كلـي    بيان شده است. تفاوتي بـين محت ـ  در آن

به ذكر زمان حذف اضطراري درس اشاره شـده   220 رئوس مطالب وجود ندارد. در صفحة
 است كه ربطي به تهيه و تدوين فهرست رئوس مطالب ندارد.

تهيه و تدوين فهرست رئوس مطالب اسـت. مطالـب ايـن فصـل      دربارة فصل دهم ●
يعنـي تيرمـاه،    ،»س در تـرم پـاييز  از اولين جلسة كـلا سه ماه قبل «رسد.  غيرممكن به نظر مي

هاي درسي جديد  برنامه امتحانات پايان ترم هستند و تهية زماني كه استادان به شدت درگير
  ها تعطيل هستند.  يعني مردادماه كه اكثر دانشگاه ،»دوماه قبل«چندان در اولويت نيست. 

نچه در اين پردازد. آ سازي درس مي به شمارش معكوس براي فراهم فصل يازدهم ●
اول  فصل ذكـر شـده، مربـوط بـه اجـراي برنامـة درسـي جديـد اسـت و محـدود بـه جلسـة            

   جاري است. ،شود، بلكه در طول ترم يا سال تحصيلي نمي
  

                       منابع مورداستفاده
از منـابع جديـد و موجـود، دقـت در اسـتنادات و       منـابع، اسـتفادة كـافي    منابع اثر براساس اعتبار

اعتبـار منـابع از دو    دهي علمي و رعايت امانت بررسـي شـد.   به اصول منبعبا توجه  ارجاعات اثر
ز گيـري ا  دوم، بهـره  بـار علمـي منـابع اسـتفاده شـده و     ، ارزش و جهت قابل طرح است. نخست

مـي  براسـاس بعـد اول، معتبـر و عل    ،. منابع استفاده شـده در ايـن اثـر   ها و منابع جديد علمي يافته
 1387اعتبار منابع ابهام دارد. زيرا جديدترين منبع فارسي اثر به سال  اما براساس بعد دوم، هستند؛
هـاي             ً                              شـود. مسـلما  حـوزة مطالعـات برنامـه      مربوط مـي  2002ل ترين منبع انگليسي به سا و جديد

كه در اين اثر ناديده گرفته شده  خير تحولات و رشد زيادي داشتها دهةبيش از يك درسي در 
اي نشـده   روز و جديد مرتبط با موضوع در اين اثر اسـتفاده  به ز منابع. همچنين، از بسياري ااست

يكي از مشكلات اساسي ايـن  و  وجود داردهايي  است. در استنادات و ارجاعات اثر نيز كاستي
  دهي است.  داري در منبع اثر، امانت
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                                  بررسي و تحليل علمي مسائل موردنظر
فـي علمـي و نداشـتن    طر وضـوع اثـر و بـي   به تحليـل و نقـد م   ،بررسي و تحليل علمي اثردر 

هايي  هاي دوم، سوم و چهارم تحليل . در اين اثر، به ويژه در فصلشود پرداخته مي جانبداري 
هاي فصل سوم مناسـب اسـت، امـا     هاي فصل چهارم و برخي تحليل  انجام شده است. تحليل

دوم،  لو مشـك  ؛توصـيف كامـل موضـوع    دو مشكل اساسي وجود دارد. مشـكل اول، عـدم  
ســؤال مربــوط بــه نظــم و انســجام  پاســخ بــه مشــكل اول، در هــاي نــاقص اســت. بــه تحليــل
   اما موارد مربوط به مورد دوم به شرح زير است: ؛پرداخته شد، فصلي درون

هاي آموزش عالي  برنامه«كه  آمده است 26صل دوم، پاراگراف سوم صفحة در ف ●
هـاي   هـا را در برنامـه   هاي متمركز بوده و مشـاركت اشـخاص و گـروه    قبل از انقلاب، برنامه

گراف مشكل اول، متن پارا چنين برداشتي چند مشكل دارد:». نددرسي غيرممكن نموده بود
از پيـروزي  هـا پـس    ت امناي دانشـگاه ر است، كه در آن به لغو قانون هيئمذكو بعد از نتيجة

كنـد. مشـكل دوم، ناديـده گـرفتن      قبلي را رد مي ب اسلامي اشاره شده است كه نتيجةانقلا
المللـي   مـيلادي در سـطح بـين    1970و  1960هـاي   ريزي درسي در دهـه  بستر تاريخي برنامه

خـوان بـوده اسـت. در بسـتر تـاريخي                                ً         ريزي درسي كشور نيز تقريبا  با آن هم است كه برنامه
استيلاي متخصصان دانشـگاهي بـوده و     هاي درسي به شدت متمركز و تحت امهمذكور، برن
ريزي درسي در كشور امري غيرمنطقي است. مشـكل بعـدي، تلقـي     تمركز برنامه انتظار عدم

 1370 ها در اوايل دهـة  هيئت امناي دانشگاه بازگشت به گذشته و طرح مجدد قانون تشكيل
سـازگارانه   ريـزي نيمـه   ها بـه عنـوان برنامـه    دانشگاه ريزي درسي توسط و دستورالعمل برنامه
ان فرصت مغتنم، در خط پاياني به عنو 5و  4ريزي درسي كه در سطور  است. نوعي از برنامه

بـه   32 صـفحة  7انه و در خـط  ريـزي درسـي سـازگار    برنامه به عنوان اولين تجربة 28صفحة 
رمنطقـي  ، حتي با ذكر منبـع، غي عنوان حركتي فرخنده تلقي شده است. آوردن چنين مطالبي

،  8و  7طور در سـطرهاي   كند. همين و خواننده را سردرگم ميگيري نادرست است  و نتيجه
ها و دروس، انطباق برنامه بـا   رشته ريزي برنامه)، هدف از تمركز در 1377به نقل از سياري (

 نيازهاي جامعه ذكر شده است كه جاي سؤال دارد. 

هـاي دانشـگاهي اغلـب بـه      دوره «...كـه   آمده است 47حة در فصل سوم، در صف ●
اي از  شـوند، بلكـه بـه صـورت تركيـب هنرمندانـه       ريـزي نمـي   يك كل منسجم برنامـه  مثابة

چنين اسـتدلالي مـبهم اسـت؛ زيـرا مشـخص نيسـت كـل        ». شوند واحدهاي مجزا تدوين مي
  منسجم چه تفاوتي با تركيب هنرمندانه دارد؟
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ــن،  ــا وجــود اي ــا ب ــل در پاي ــن فصــل تحلي ــاز ا  ن اي ــل محدودس ــايي از عوام نتخــاب ه
و بـه خواننـده كمـك     درسـي صـورت گرفتـه كـه مفيـد اسـت       هاي مناسب برنامة ايدئولوژي

توانست به يك فراديدگاه يا فراايدئولوژي خـتم شـود كـه هـم      كند. اگرچه، اين بخش مي مي
ها در يـك   لوژيهاي ايدئو و كاستي ها قوت و هم عملي است. همچنين آوردنضرورت دارد 

هـاي   در فصل چهارم، مزايا و محدوديت كند. را بيشتر مهيا مي ها آنبين  جدول، امكان مقايسة
هاي سازماندهي محتوا تحليل شده است كه مفيـد و كـاربردي اسـت. همچنـين در پايـان       شيوه

  .مفيد باشد تواند فصل از ساختارهاي تركيبي صحبت شده است كه براي خواننده مي
  

  بودن نوآوري و نو
رگيري سـاختار علمـي نـو، بـه كـا      شامل طرح نظرية علمي جديد، ارائـة  نوآوري و نو بودن

 نـو   مباحث، طرح استدلالنو و خلاقيت ويژه، تنظيم جديد افق  ادبيات علمي روزآمد، طرح
ي مبـاني  گـردآوري، ترجمـه و بازنويس ـ   ،است. ايـن اثـر   لاعات اثرطها و ا روزآمدى دادهو 

ي خاصي در آن ديده و نوآور هاي درسي در قالب آموزش عالي است نظري موجود برنامه
هـاي ديگـر در    هـاي آموزشـي و دانشـگاه    هـايي از كشـورها، نظـام    نمونـه  شود. هر چند نمي

كتاب به دليل ابهام در نظـم و انسـجام    تواند مفيد باشد، است كه مي هايي آورده شده بخش
  تواند بينش يا برداشتي جديد يا بديع ارائه نمايد. منطقي مطالب نمي

و جديدترين منبع انگليسي آن بـه   1387همچنين جديدترين منبع فارسي اثر به سال 
روز  ها و اطلاعات اين اثر چندان به  گردد. با درنظر گرفتن موارد فوق، داده برمي 2002سال 

، »159 هاي آموزشي در صفحة كراية فيلم«، مواردي مانند اثر اين نيست. از طرفي ديگر، در
مطرح شده است كه بـه هـيچ وجـه    » 165هاي صامت در صفحة  پ، اسلايد، فيلمفيلم استري«

اثـر  هـا و اطلاعـات    داده مـدي خواني ندارد. بنابراين روزآ روز هم هاي آموزشي به با فناوري
آفـرين   درسـي مشـكل  ريزي  در بخش رويكردهاي برنامه جاي سؤال دارد. اين امر، هر چند

هـا، تهيـه و تـدوين فهرسـت رئـوس مطالـب، و        ها مانند سـاختار دوره  در ساير بخش نيست،
  .كشد فيد بودن كتاب را به چالش ميم ،هاي عملي اثر بخش

  
  ها فرض مباني و پيش
معرفتـي و مبـاني و   ـ   موضـوعي  هـاي حـوزة   فـرض  ها شامل مباني و پـيش  فرض مباني و پيش

ي است. اين اثر منافاتي با مباني و اصول دينـي و اسـلامي نـدارد. امـا از     اصول ديني و اسلام
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هـاي متعـددي    موضوعي، كاستي هاي پذيرفتني در حوزة فرض ي و پيشنظر سازواري با مبان
  وجود دارد. به بيان ديگر: 

ــرار  ● ــار ق ــا معي ــه  «دادن  ب ــدوين برنام ــي ت ــاي نظــري و عمل ــاي درســي رويكرده ، »ه
محور، و مشاركتي تقسيم  ريزي درسي به سه بخش متمركز، مؤسسه يا مدرسه برنامهرويكردهاي 

نظر اسـت. ايـن رويكـرد در آمـوزش و                محـور مـد    شود كه در اين اثر بيشتر رويكرد دانشگاه مي
 هاي متعدد آن آشكار شده است. محور آزموده و كاستي درسي مدرسه رنامةپرورش با عنوان ب

توصـيفي   اسـت  ، ايـن اثـر نتوانسـته   »درسي رويكردهاي برنامة«عيار قرار دادن با م ●
دهـد و بـه يـك فراديـدگاه      درسـي ارائـه   هاي برنامة ها و ايدئولوژي ديدگاهمناسب از انواع 

 . بينجامد

درسي به عنوان محتوا  برنامة، امة درسي، در اين اثرهاي برن دادن برداشت با معيار قرار ●
 نظر نيست.                 و امروزه چندان مد  هاي متعددي دارد كه كاستي ي سنتينظر بوده است. برداشت  مد 

هدف، محتوا،  درسي، و پذيرش عناصر چهارگانة با معيار قرار دادن عناصر برنامة ●
جويان هاي دانش يادگيري و ارزشيابي آموختهـ   هاي ياددهي روش و ارزشيابي، عناصر روش

 نظر قرار نگرفته است.  مد  ،كه بايد آن گونه

يعنـي آغـاز،   ، هـاي درسـي   معيـار قـرار دادن مراحـل تغييـر يـا بـازنگري برنامـه       با  ●
هـاي درسـي جديـد آن     اجراي برنامـه ، كاربست يا )2007، 1سازي (فولن كاربست و نهادينه

  هاي جديد نيز آورده نشده است. سازي برنامه نبوده و نهادينه ، مطمح نظركه بايد گونه
  

  انطباق و جامعيت
انطباق محتوا با عنوان و فهرسـت آن و همچنـين بـا اهـداف درس مـوردنظر      با  ،جامعيت اثر
در معيـار نظـم منطقـي و انسـجام مطالـب       ،شود. تناسب عنوان و فهرست مطالب سنجيده مي

تــوان بــه هــدف از  تناســب كتــاب بــا اهــداف درس مــوردنظر نيــز مــي تشـريح شــد. دربــارة 
هاي  كتاب تهية«ف صفحة دوم پيشگفتار: استناد كرد. براساس پاراگراتأليف اين اثر /ترجمه

درسي اسـت. كتـاب حاضـر قصـد دارد بـه       ريزي برنامه هنما گام مهمي براي كمك به ...را
ريزي درسي در دانشـگاه   منظور تحقق مطلوب اين رسالت علمي، مباني اوليه و فرايند برنامه

ك كتـاب راهنمـا بـراي    ؛ از آنجا كه اين اثر يك اثر مبنـايي اسـت، بيشـتر ي ـ   »بيين نمايدرا ت
تا كتـاب درسـي بـراي دانشـجويان     هاست  درسي دانشگاهريزي  استادان و متخصصان برنامه

                                                                                                                                        
1.  Fullan 
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ريـزي درسـي آمـوزش عـالي بـه طـور اخـص.         ريزي درسي به طور اعم و برنامه برنامه رشتة
 تـر در منـابع رشـتة    صورتي تخصصي همچنين، بسياري از مطالب ذكر شده در اين اثر نيز به

هـا،   درسـي: نظرگـاه   برنامـة  تـأليف ميلـر،    درسـي  هاي برنامـة  نظريهريزي درسي مانند  برنامه
تأليف مهرمحمدي و همكاران، و غيره وجـود دارد و خواننـده بـا     اندازها رويكردها و چشم

دا نمايد. بنابراين اين درسي اشراف پي مطالعاتي برنامة تواند به حوزة بهتر مي ها آنمراجعه به 
ه كار كمكي ب منبع درسي به صورت اند در دروس مختلف مطالعات برنامةتو مي اثر هرچند

  را ندارد.از جامعيت لازم رود، 
  

  كارگيري ابزارهاي علمي هب نحوة
فصول (فصـول   ي، مقدمةدر اين اثر از ابزارهاي علمي مختلف مانند پيشگفتار، اهداف ضمن

داف درس، تمـرين و آزمـون،   و نمـودار، اه ـ  )، فهرسـت تفصـيلي مطالـب، جـدول    9لي ا 2
استفاده از اين ابزارهاي علمي بـه شـرح    مه و منابع استفاده شده است. نحوةنا ها، واژه پيوست

  زير است:
هـاي درسـي    بـازنگري برنامـه   در اين بخش توضيحات مناسـبي دربـارة   :پيشگفتار ●

ريــزي درســي،  بــا برنامــه آمـوزش عــالي، ضــرورت آشــنايي مدرســان و اســاتيد دانشــگاهي 
اي از تدوين اين اثـر، تغييـرات ايـن     هاي راهنما براي اين امر، تاريخچه كتاب ضرورت تهية

توسـط جهـاد دانشـگاهي دانشـگاه اصـفهان)،       1386) نسـبت بـه چـاپ قبلـي (    1390چاپ (
 آورده شده است.  كاراناي از فصول كتاب و تشكر از هم خلاصه

ر به طور ضمني در پيشگفتار و پشـت جلـد آورده شـده    اهداف اين اث :اهداف اثر ● 
، نـه  تنظـيم شـده اسـت    سـان دانشـگاهي  رسـد ايـن اثـر بـراي اسـاتيد و مدر      است. به نظر مي
 ريزي درسي در آموزش عالي. برنامه دانشجويان رشتة

 شده است، اما بـراي هشـت فصـل از آن   كلي آورده ن اي در اين اثر مقدمه :مقدمه ●
 كنـد؛ امـا نكتـة قابـل تأمـل در مقدمـة       ت كه ورود به بحث را تسهيل مياس مقدمه ذكر شده

 تناسـب بـا عنـوان فصـل     فصول، ورود به بحث اصلي فصل يا طرح موضوعات مهم، اما كـم 
هـاي   فصل دوم، مباحث مربوط به تغييـر و بـازنگري برنامـه    تر، در مقدمة است. به بياني دقيق

ر كلي و ناقص هستند (بـه ويـژه چرخـة                                           ً     درسي، و دلايل تغيير آورده شده است كه اولا  بسيا
هـاي درسـي در    تغييـر برنامـه        ً                                ثانيا ، ارتباط چنـداني بـا تاريخچـة   )، 22 دلايل تغيير در صفحة

 المللي ندارند.  سطح بين در كشور يا حتي
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در دو فصـل   فهرست كتاب، تفصيلي و مناسـب اسـت، هـر چنـد     :فهرست مطالب ●
است كه نيازي به اين امـر نيسـت   سوم و هفتم، جزئيات فصل به صورتي مفصل آورده شده 

 نامناسب است. همچنين فهرست جداول و نمودارها آورده نشده است. ها آنتنظيم  و نحوة

) بـه رونـد   22 (ص 1ه است. جدول جدول استفاده شد 5از  در اين كتاب :جدول ●
هـا   ، دهـه كـه در آن تاري در آموزش عالي از چند دهة گذشته پرداختـه اسـت   تغييرات ساخ

 2المللـي. جـدول    اسـت يـا بـين    و معلوم نيست چنين تغييراتي در سطح ملي مشخص نيست؛
كـه عنـوان    هـاي يـادگيري و ارزيـابي اسـت     ارتباط بين اهـداف، فعاليـت   ) دربارة180(ص 

) 185(ص  3نتخـاب شـده اسـت. جـدول     جـدول طراحـي درس) ا   شتباهي براي آن (نمونها
هـاي   ) مثـالي از همـاهنگي فعاليـت   187 (ص 4دربارة نمونة اهـداف درسـي اسـت. جـدول     
ــرده  ــه كـ ــا اهـــداف درس ارائـ ــادگيري بـ ــدول  يـ ــه189 (ص 5اســـت؛ و جـ اي از  ) نمونـ

 . نمايد مناسب مي با اهداف درسي است كههاي ارزيابي  سازي شيوه هماهنگ

) به مفهوم 11 (ص 1ار در اين اثر از چند نمودار استفاده شده است. نمود :نمودار ●
ايـن  كه آن اما معلوم نيست از چه منبعي آورده شده است. ضمن كند؛ درسي اشاره مي برنامة

رسـاند.   ) را نمـي 1955( ) و مـارش و ويليـز  1988نظر مارش و اسـتافورد (                نمودار تعريف مد 
عوامـل   را به صورت چرخة خطي نشان داده است؛ هر چنـد ) دلايل تغيير 22 (ص 2نمودار 

عوامل يا دلايـل تغييـر    اي دربارة ناقص هستند. چنين چرخه اما ، منطقيذكر شده براي تغيير
نيست  ما شكل، ااست با عنوان شكل معرفي شده )110(ص  3اشتباه است. نمودار     ًاملا نيز ك

زير است. بهتر است منبع نمودار در ...» چرخه يادگيري واحدهاي « و نمودار است و دربارة
پردازد، اما  ) به فرايند تدوين برنامه در دانشگاه ميامي مي123 (ص 4آن آورده شود. نمودار 

) 124 (ص 5استفاده كرده است. نمـودار  شكل  ذكر نشده و به جاي نمودار از واژةمنبع آن 
گويـا نيسـت و بهتـر اسـت از      چنـدان دارد كـه   ، اشـاره جريان انجام كـار براسـاس زمـان    به

 بهتري استفاده شود.  نمادهاي

 تصـويري  ، مناسـب اسـت و  استفاده از اهداف در فصـول مختلـف   :اهداف فصول ●
تناسبي بين اهداف فصول و تيترهاي اصـلي   دهد؛ هر چند كلي از محتواي هر فصل ارائه مي

 شود. ه نميهر فصل ديد

مثبـت   داراي تمرين و آزمون هستند. نكتـة  تمامي فصول اين اثر :تمرين و آزمون ●
 ها، تحليلي و مفهومي بودن سؤالات است. اين تمرين

پيوست استفاده شده است. پيوست اول، ايجاد مركـزي   6در اين اثر از  :ها پيوست ●
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سـت عنـوان آن بـه ايجـاد مركـز      هاي درسي اسـت كـه بهتـر ا    در دانشگاه براي بهبود برنامه
ريـزي   ريزي درسي در دانشگاه تغيير يابد. محتواي اين پيوست بيشـتر از جـنس برنامـه    برنامه

ان محتـواي فصـول كتـاب آورده شـود نـه پيوسـت. پيوسـت دوم        درسي است و بايد به عنو
مميـزه  ت هـاي داراي هيئ ـ  زي درسي به دانشـگاه ري واگذاري اختيارات برنامه نامة شامل آيين

هـايي   ريزي درسي دانشگاهي در بخـش  تمركز در نظام برنامه است كه به دليل اشاره به عدم
هاي الف، ب و ج آن بـه   از كتاب، وجود آن ضرورت دارد. پيوست سوم و همچنين بخش

هاي درسي در دانشگاه اصفهان اختصاص دارد. اين  روند و ساختار بازنگري و تدوين برنامه
منـدان مفيـد باشـد.     ي علاقهتواند برا ريزي دانشگاهي است كه مي از برنامه يا نمونه ،پيوست

 ، برداشتي سنتي و منسوخ از برنامةزيرا در اين تجربه اما الگوبرداري از آن جاي سؤال دارد؛
حاكم است. برداشت و رونـدي كـه    ،استيلاي متخصصان  ريزي درسي تحت درسي و برنامه

درسـي   ريـزي  برنامه» خوردة رويكرد شكست«است و تعبيره، شكست آن را نشان داده تجرب
؛ 2002، 2؛ چنگ2007، 1شود (برادي و كندي به كرات براي آن ديده مي در منابع مختلف،

 ).1974، 3گودلد و كلاين؛ 2014، 2001، 1991فولن، 

درك مفـاهيم و  و در  هـاي ايـن كتـاب اسـت     قـوت  نامـه از  آوردن واژه :نامه واژه ●
، كنـد. بـا وجـود ايـن     زيادي بـه خواننـده مـي   كمك  تخصصي رشتة موردنظر،اصطلاحات 

  نامه وجود دارد كه نيازمند بازنگري است.  مواردي در واژه
تنظـيم شـده اسـت؛     APA و براسـاس  فهرسـت منـابع خـوب اسـت     :فهرست منابع ●
 بعـد  و آورده شـود؛   نقطه                ِ      در دو طرف پرانتز  سال،  لازم است نياز به ويرايش دارد و هرچند

ز محـل نشـر، دو نقطـه آورده    و همچنين بعـد ا  ؛نه ويرگول از عنوان اثر، نقطه گذاشته شود،
  شود.

پايـان فصـل سـبب شـده اسـت      درس در  بندي يا خلاصة با وجود اين، نياوردن جمع
  مناسب از آن نرسد. يبرداشت فصل به يكباره تمام شود و خواننده به

  
  اصطلاحات تخصصي 

برخـي  رغـم وجـود    علـي  ي و كـاربرد اصـطلاحات تخصصـي،   سـاز  معادلاز نظر اين كتاب 
  مناسبي دارد.              ًوضعيت تقريبا  ،موارد

                                                                                                                                        
1.  Brady & Kennedy 
2.  Cheng 
3.  Goodlad & Klein  
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  گيري نتيجه
هاي مطرح شده، اين اثر نياز بـه بازنويسـي و بـازنگري دارد. بـراي      با توجه به مزايا و كاستي

  شود: بازنويسي اثر نيز پيشنهاد مي
تغييـر   »ريزي درسي در آموزش عالي برنامههاي نظري و عملي  بنيان«عنوان اثر به  ●

خواني  كنندگان از اثر و محتواي آن هم يابد. چنين عنواني با توجه به رسالت كتاب، استفاده
 بيشتري دارد.

درسـي بـا    و مباحث نظـري برنامـة   گردد و عملي تقسيمكتاب به دو بخش نظري  ●
  آمـوزش و   بنـدي  گـرفتن تقسـيم  ات و مباني نظري موجود ـ و بـدون درنظـر    وفاداري به ادبي

مباحـث كتـاب در قالـب طراحـي برنامـة       ،آورده شود. براي مثال ـ پرورش و آموزش عالي
 اما در بخـش عملـي،   ليد، اجرا و ارزشيابي) تنظيم شود؛درسي (تو درسي، و مهندسي برنامة

               ِ    طراحـي و مهندسـي    يند و فراوردةو فراگردد با محوريت آموزش عالي تنظيم  ،اثر يمحتوا
  ارائه شود. ، در آنهاي درسي آموزش عالي برنامه

  
  منابع

  تهران: سمت. ،طراحي و تأليف كتاب درسي دانشگاهي اي بر شيوة مقدمه ).1391( آرمند، محمد و حسن ملكي
 ةمطـرح در رشـت   يـك كتـاب  كيفيـت  ارزيابي « ).1396( بيژن عبدالهيو  آبادي رضا زين حسن، فرشتهآبادي،  بابان

  .1396آذر  30، اولين همايش ملي نقد ،»مديريت آموزشي از منظر دانشجويان تحصيلات تكميلي
هـا،   درسـي: نظرگـاه   برنامـة در:  عليرضـاكيامنش،  ترجمـة  ،»نقـادي و خبرگـي آموزشـي   «). 1393بارون، تي. اي (

  . ، چاپ هفتمنشر سمت و به تهران: ).1393مهرمحمدي، محمود و همكاران ( ،اندازها رويكردها و چشم
هـا،   درسـي: نظرگـاه   برنامـة  :در نـژاد،  ، ترجمة غلامرضا خويدرسي تعريف برنامة). 1381(پورتلي، جان پي 

 . نشر مشهد: به ،)1381محمود و همكاران ( مهرمحمدي، ،اندازها رويكردها و چشم
 هــاي  هرشــت  هــاي درســي مطلــوب    تـدوين كتـاب  و بررسي معيارهاي تـأليف .)1387(تول ب ،زواره جمالي

و  درســي، مؤلفــان برتــر    ةنظــران برنامـ ـ  اســي از نظــر صــاحب   شن تربيتـي و روان  هاي علـوم  دانشكده
 ،ارشـد  كارشناســي  ةنامـ ـ پايـان ،دانشجويان سال آخر كارشناسي و كارشناسي ارشـد دانـشگاه اصـفهان

  .يعلوم تربيتي و روانشناس ةدانشكد، دانشگاه اصفهان
شگاهي رشته علوم تربيتي هاي درسي دان نقدي بر كتاب«). 1391(                            ّ   يني، سيدمحمدحسين و معصومه مط ور حس

  .142ـ119ص  ،)26( 16 ، شمارةپژوهش و نگارش كتب دانشگاهي ،»در ايران
تهــران:  ،هــاي آســمان ســوم ابتــدايي ارزشــيابي از بســته آموزشــي هديــه). 1393(حســيني، سيدمحمدحســين 

 پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش.
ـ   هـاي آشـوب   درسي براسـاس نظريـه   تدوين الگوي مفهومي تغيير برنامة ).1395(حسيني، سيدمحمدحسين 

 ،درسي دوره ابتدايي نظام آموزش و پرورش كشور براساس اين الگـو  پيچيدگي و ارزشيابي تغيير برنامة
 دانشگاه خوارزمي. رسالة دكتري،
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درسـي:   برنامـة  در: ،»درسـي  هـاي برنامـة   ايـدئولوژي «). 1393(ي مهرمحمـد محمـود   نژاد، غلامرضـا و  خوي
 نشر. تهران: سمت و به ،)1393مهرمحمدي، محمود ( ،اندازهاها، رويكردها و چشم نظرگاه

تهـران:   ،(كتـب ملـي)   نقـد و بررسـى متـون و كتـب علـوم انسـانى      ). 1396(دبيرخانة شـوراي بررسـي متـون    
  شوراي بررسي متون. ات فرهنگي، دبيرخانةپژوهشگاه علوم انساني و مطالع

كارآمـدي و اثربخشـي يـك     نشانگان و عوامل بر تأملي«). 1396(آبادي  رضا و فرشته بابان ي، حسنآباد زين
 ،40 ة، شـمار 21 ةدور، پژوهش و نگـارش كتـب دانشـگاهي    ،»كتاب مطرح در رشتة مديريت آموزشي

 .24ـ1ص بهار و تابستان، 
درسـي بـراي تـدريس و     ريـزي  برنامـه . )1376( م ام الكساندر و آرتور جي. لـوئيس ويليا سيلور، جي. گالن؛
  نشر. مشهد: به ،نژاد غلامرضا خوي ترجمة ،يادگيري بهتر

  تهران: آييژ. ،هاي درسي راهنماي تأليف كتاب). 1385( ورش و محرم آقازادهك  اجارگاه،و  فتحي
  تهران: ايران زمين.، درسي ريزي برنامهاصول ). 1386(فتحي واجارگاه، كورش 

ي درسـي دانشـگاهي رشـته علـوم ارتباطـات در ايـران       ها كتابنقد و ارزيابي  .)1396(قراگوزلوفرهاد، زهرا 
آزاد اسـلامي  دانشگاه  ،ارشد كارشناسـي ةنامـ پايـان ،معيارهاي مطلوب كتاب درسي دانشگاهي براساس

  احد تهران غرب.و
، 16و  15 ، شـمارة تعلـيم و تربيـت   فصـلنامة  ،»درسي  الگوهاي طراحي برنامة« ).1367محمود (مهرمحمدي، 

 28ـ10ص  ،پاييز و زمستان
درسـي آيزنـر بـا ميلـر:      هـاي برنامـة    مقايسـة ايـدئولوژي  ). «1387(خندقي  مهرمحمدي، محمودو مقصود امين

  .45ـ27ص ، 1، دوره دهم، شمارهروانشناسي دانشگاه فردوسيمطالعات تربيتي و  ،»نگاهي ديگر
درسـي بـه عنـوان يـك حـوزه       ثغور موضوعي برنامـة  ازشناسي حدود وب«الف). 1393(مهرمحمدي، محمود 

محمـود و همكـاران    مهرمحمـدي،  ،انـدازها هـا، رويكردهـا و چشـم    درسي: نظرگـاه  برنامةدر:  ،»معرفتي
  نشر.  تهران: سمت و به ،)1393(

درسي:  برنامةدر:  ،»هاي علوم تربيتي نسبت آن با ساير رشته درسي و برنامة«ب). 1393(مهرمحمدي، محمود 
  نشر. تهران: سمت و به ).1393محمود و همكاران ( مهرمحمدي، ،اندازهاها، رويكردها و چشم نظرگاه

  درسي. ايراني برنامة تهران: دانشنامة ،درسي به عنوان محصول برنامة). ج1393(مهرمحمدي، محمود 
هـا، رويكردهـا و    برنامـة درسـي: نظرگـاه   ، در: »هـاي برنامـه درسـي    ديـدگاه «د). 1393مهرمحمدي، محمود (

  نشر. تهران: سمت و به ،)1393، مهرمحمدي، محمود و همكاران (اندازها چشم
  .مشهد: به نشر ،اندازهاها، رويكردها و چشم ). برنامه درسي: نظرگاه1381مهرمحمدي، محمود و همكاران (

 تهران: سمت. ،محمود مهرمحمدي ترجمة ،درسي ةهاي برنام نظريه). 1394(، جي. پي ميلر
رويكردهاي ). 1390( و دكتر محمدرضا نيلي احمدآبادي زاده (دريكوندي) ، اعتمادياالله هدايت مدرضا؛نصر، اح

  تهران: سمت و دانشگاه اصفهان. ،هاي درسي در آموزش عالي برنامه نظري و عملي تدوين
تهران:  ،داريوش دهقان ترجمة ،(راهنماي عملي) درسي ريزي برنامه )1368(نيكلس، ادري و هاوارد نيكلس 

   قدياني.
هـا، رويكردهـا و    درسـي: نظرگـاه   برنامـة  در: ترجمة عليرضا كيـامنش،  ،ارزشيابي كيفي). 1381(ويليز، جي 
  نشر. تهران: سمت و به ).1381مهرمحمدي، محمود ( ،اندازهاچشم

 در ،سرشـت  محمـدجعفر پـاك   ، ترجمـة »                      ـ         كاوشـگري فلسـفي: نقـد توس عي     «). 1387(هاگرسون، نلسـون ال  
محمـدي و   دكتر محمود مهـر  ترجمة ،)1387( شورت، ادموند سي. ،درسي مطالعات برنامة شناسي روش

  تهران: سمت و پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش. ،همكاران
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