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ترسيم استدلال و نقشة مفهومي در كتابتأثير 
 1درسي دانشگاهي بر تفكر نقادانه

  

  ناصر آقابابائي
  

  چكيده
مفهـومي در عرضـة   اين پژوهش با هدف بررسي اثربخشي اسـتفاده از روش ترسـيم اسـتدلال و روش نقشـة     

منظـور سـه مـتن درسـي بـراي سـه كـلاس         مطالب كتاب درسي بر تفكر نقادانة دانشجويان انجام شـد. بـدين  
هـا داده شـد. مـتن درسـي، در كـلاسِ اول، در هـر        سال به آن شناسي شخصيت تهيه و در طول يك نيم روان

ر هـر جلسـه بـا نقشـة مفهـوميِ      جلسه با يك استدلالِ ترسيم شده به كلاس عرضه شد و در كـلاس ديگـر، د  
مطالب آن جلسه به كلاس عرضه گرديد. همچنين، در كلاس سوم، در هر جلسـه بـا يـك اسـتدلال ترسـيم      
شده و نقشة مفهومي به دانشجويان ارائه شد. اين سه كلاس كه از دانشجويان كارشناسي ارشد دانشگاه آزاد 

صورت تصادفي در يكي از سه حالت ياد شده قـرار  اسلامي بودند به صورت غيرتصادفي انتخاب شدند و به 
هـاي تفكـر نقادانـة     آزمـون مهـارت  «سـال بـه    سال و پس از آزمون پايانِ نـيم  گرفتند. دانشجويان در آغاز نيم

سال دانشـجويان بـا تفكـر نقادانـة آنـان رابطـة        پاسخ دادند. نتايج نشان داد كه نمرة آزمون پايان نيم» كاليفرنيا
ميان سه گروه ياد شده، تنها كلاس سوم (گروه ترسيم استدلال همراه بـا نقشـة مفهـومي) بـا     مثبت داشت. از 

افزايش در همة ابعاد تفكر نقادانه، به جز استنتاج، همراه بود. اين پژوهش ضمن نشـان دادن هماينـدي تفكـر    
مفهومي در تـأليف  هاي ترسيم استدلال و نقشة  نقادانه با پيشرفت تحصيلي روشن ساخت كه استفاده از روش

  تواند به تفكر نقادانة دانشجويان كمك كند. كتب درسي دانشگاهي مي
  

  ها واژهكليد 
  تفكر نقادانه، ترسيم استدلال، نقشة مفهومي، كتاب درسي دانشگاهي.
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  مقدمه
كه خودشان  ، توانمند كردن فراگيران ـ براي اين 1گرايي ارنست وان گلاسرفلد، پدر سازندگي

گرايي شامل  هاي سازندگي هاي اصلي آموزش دانسته است. هدف را يكي از هدفـ  بينديشند
اولويـت  گرايي   سازندگي گشايي، استدلال، تفكر نقادانه، و استفادة فعال از دانش است. مسئله

دهـد، بلكـه اولويـت را بـه تجزيـه و       هاي يكسان براي همة فراگيـران نمـي   را به تدريس مفهوم
). يـادگيري در  Hatami et al., 2013دهـد (  افـزايش يـادگيري مـي    تحليل دقيـق مطالـب بـراي   

گرايي، تغيير نظامِ انديشيدنِ فرد اسـت نـه پـر كـردن ذهـن او بـا اطلاعـات. در ايـن          سازندگي
كنـد؛   هـا را جـذب نمـي    رويكرد، يادگيري منفعلانه نيست، و فراگير مانند يك اسفنج واقعيت

  كنند. طالعه ميدرحالي كه بيشتر دانشجويان منفعلانه م
دانـد: اسـتقراء (توانـايي     هـا مـي   ) تفكر نقادانه را شامل اين عرصهBrown, 1967براون (  

قضاوت دربارة امكان تعميم يك قضيه)، اعتبار (توانايي قضاوت دربارة اعتبار يك مشـاهده)،  
يـابي   ها به يك گزاره منجر خواهند شد)، و فـرض  كه مقدمه قياس (توانايي قضاوت دربارة اين

) در يـك  Facione, 1990كه چيزي يك فـرض اسـت). فاسـيون (    (توانايي قضاوت دربارة اين
هاي پيشتاز در زمينة  متخصص (شامل پژوهشگران، مربيان، و چهره 46مطالعه با روش دلفي از 

) بعـد  1تفكر نقادانه) نشان داد كه از نظر ايـن متخصصـان تفكـر نقادانـه شـامل دو بعـد اسـت:        
هـاي شـناختي شـامل: تفسـير،      ) بعد استعدادي يا صفتي. مهارت2مهارت شناختي و مهارتي يا 

  بخشي است. تحليل، ارزيابي، استنتاج، توضيح، و خود ـ نظم
يكـم حيـاتي    و توانايي تفكر نقادانه همواره مهم بوده، اما براي شهروندان قرن بيسـت   

يرا جهان به سـرعت بـه سـوي    است. هر نسل به تحصيلات بيشتري از نسل پيشين نياز دارد ز
تواننـد انتظـار    رود. شاغلان تقريباً در هر شغلي مـي  فناوري و پيچيدگي هرچه بيشتر پيش مي

هاي مشابه، ديگـر كـارا    داشته باشند كه با مشكلات جديدي در كارشان مواجه شوند. پاسخ
ات دليـل  هـا مـؤثر نخواهنـد بـود. انفجـار اطلاع ـ      هاي جديد هم تا مدت نيستند و حتي پاسخ

هـاي در   ديگري است كه مـا بـه تهيـة برنامـة آموزشـي بـراي تفكـر نيازمنـديم. حجـم داده         
هـاي   شـود. از ميـان داده   اي كه سبب ناكارايي تحليل مـي  كننده است به گونه دسترس، گيج

 و گـزينش، تفسـير، جـذب، ارزيـابي،     دائماً در حال گسترش بايد اطلاعات مـرتبط و معتبـر  
 ,Halpernاي نخواهنـد داشـت (   صـورت فايـده    كـار رونـد، در غيـر ايـن     آموخته شوند و به

التحصــيلان دبيرســتان بــراي نقادانــه انديشــيدن و نوشــتن آمــاده نيســتند.  ). بيشــتر فــارغ2003
                                                                                                                                        
1.  constructivism 
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آموختگــان داراي ايــن  انــد. دانــش اي ايــن چنــين آموختگــان دانشــگاه هــم تــا انــدازه دانــش
 & Quitadamoبيشـتري خواهنـد داشـت (   هاي شغلي جذاب دسترسـي   ها، به فرصت مهارت

Kurtz, 2007; Yeh, 1998.(  
هاي تفكر نقادانه و توانـايي بـه كـار بـردن      ارزش تحصيلات علمي به كسب مهارت  

هاي جديد بستگي دارد. ارزيـابي اطلاعـات و منـابع آن،     اين راهبردهاي منطقي در موقعيت
هايي هستند كه تاريخ انقضـا   تها، و مصرف نقادانة اطلاعات مهار درك پيچيدگي موضوع

) يكي از American Psychological Association, 2013شناسي امريكا ( ندارند. انجمن روان
هـاي   شناسي را مهـارت  گانة يادگيري براي دانشجويان كارشناسي رشتة روان هاي پنج هدف

گاهي، تفكـر  هـاي دانش ـ  شناسي برشـمرده اسـت. تقريبـاً در همـة رشـته      تفكر نقادانه در روان
). نويسـندگان متعـددي   Kohzadi et al., 2014نقادانه بخش مهمي از برنامة آموزشي اسـت ( 

انـد. دربـارة امكـان     تفكر نقادانه را هدف اصلي تدريس و يكي از پيامدهاي آموزش دانسته
هـا نشـان    هايي شـده و برخـي پـژوهش    ايجاد بهبودهاي ماندگار در توانايي تفكرِ كارا بحث

هاي زياد، تفكـر نقادانـه قابـل آمـوزش      ت كه آموزش اثري ندارد، اما طبق پژوهشداده اس
ريزي دقيق نياز است. براي مثـال، گفتـه    )، ولي براي اين كار به برنامهHalpern, 2003است (

شده است كه گذراندن يك كلاس براي تفكر نقادانـه كمتـرين اثـر را دارد. بهتـرين نتـايج      
هاي تفكر نقادانـه اختصـاص    همة برنامة درسي به ايجاد توانايي آيد كه هنگامي به دست مي

برنامـه ديـد بلكـه بايـد آن را هـدف اصـلي        يابد. اين تفكر را نبايد يك كـار جـانبي و فـوق   
  ).Brown, 1967آموزش دانست (
يـادآوري محتـواي كـلاس     هاي تفكـر نقادانـه بـه توانـايي دانشـجويان در بـه       فعاليت

اند بـا   كند تا بياموزند چگونه آنچه در كلاس آموخته ها كمك مي به آنافزايد و احتمالاً  مي
هاي گونـاگوني بـه خـود     هاي تفكر نقادانه قالب دنياي بيرون از كلاس مرتبط است. فعاليت

 & Knightتوانند داخل كلاس يا خارج از آن و فردي يا گروهي انجام شوند ( گيرند: مي مي

Lee, 2008كه آموزش  توان به صورت مجزا آموخت يا اين دانه را ميهاي تفكر نقا ). مهارت
انـد كـه يـك جنبـة تفكـر       ها درآميخت. بيشتر فلاسفه و مربيان موافق آن را با ديگر موضوع

تـوان آن را تحليـل    نقادانه توانايي بازسازي، درك، و ارزيابي استدلال است؛ چيزي كه مـي 
دهد كه  ) نشان ميVan Gelder, 2015لدر (). ون گHarrell & Wetzel, 2015استدلال ناميد (

هـاي تفكـر نقادانـه كاراسـت. نقشـة       در افـزايش مهـارت   1آموزش مبتني بـر نقشـة اسـتدلال   
                                                                                                                                        
1.  argument mapping 
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گوينـد عبـارت اسـت از: بـه      هـم مـي   2و تجسم استدلال 1استدلال كه به آن ترسيم استدلال
ي از سـاختار  صورت ديداري به تصوير كشيدن ساختار دليل يا استدلال (بازنمـايي دو بعـد  

استدلال). اين نقشه معمولاً يك شكلِ داراي جعبه و پيكان است كه به درخت شـبيه اسـت.   
كننـد و در انتهـاي     گيريِ نهايي جاي دارد كه دلايلش از آن حمايت مـي  در يك انتها نتيجه

ل بـه  هاي نقشة استدلا اند. تمرين اي قرار دارند كه پاية استدلال ديگر، ادعاهاي بدون پشتوانه
هاي متن  ها و عبارت ها را با استفاده از واژه گيري ها و نتيجه ) مقدمه1آموزند:  دانشجويان مي

) خـرده ـ   3اي را شناسـايي كننـد،    هاي مرتبط، همگرا، و زنجيره ) استدلال2شناسايي كنند، 
) 5 هـاي ضـمني را شناسـايي كننـد و     گيري ها و نتيجه ) مقدمه4ها را شناسايي كنند،  استدلال

  ). Harrell & Wetzel, 2015; Van Gelder, 2015نمودارهاي استدلال را ترسيم كنند (
هاي كلامي استاندارد چندين مزيـت   هاي استدلال بر ارائه از ديدگاه يادگيري، نقشه  

كـه وقتـي دانشـجو بتوانـد      كننـد؛ دوم آن  تر مـي  كه، فهم استدلال را آسان دارند: نخست آن
كـه يـك مقدمـه نيازمنـد تأييـد       هاي مهـم (مثـل ايـن    تواند موضوع بهتر مياستدلال را ببيند، 

ها به صورت ترسيمي عرضه  كه وقتي استدلال بيشتري است يا نه) را شناسايي كند؛ سوم آن
يافتـة تفكـر نقادانـه را دنبـال كننـد و چهـارم        توانند روند گسترش شوند، دانشجويان بهتر مي

توانـد متوجـه    ترسيمي مطرح شوند، مدرس بلافاصـله مـي  ها به صورت  كه وقتي استدلال آن
سـازد تـا بـازخورد     كند. اين شفافيت بينش، مدرس را قـادر مـي   شود دانشجو به چه فكر مي

شـود   تر و هدفمندتري بدهد و دانشجو بهتر درك كند كه بازخورد به كجا مربوط مي سريع
مچنـين مطالعـة سـنتي مـتن ـ      ). هVan Gelder, 2005و براي حل مشكل چه كار بايـد كـرد (  

تواند بار شناختي چشمگيري براي دانشجو ايجاد كند. نقشة اسـتدلال   ها مي محور در كلاس
 ;Chiang et al., 2016; Dwyer, 2011بـا هـدف كـاهش بـار شـناختي ايجـاد شـده اسـت (        

Hoffmann, 2015 & 2018هاي تصويري مانند سازمان دهنده ). به طور كلي، استفاده از پيش 
 & Harrellهاي رايج براي كـاهش بـار شـناختي اسـت (     نمودارها به همراه متن، يكي از راه

Wetzel, 2015.(  
انـد.   چندين پژوهش كارايي ترسيم استدلال را در ارتقاي تفكر نقادانـه تأييـد كـرده     
هـاي اسـتدلالي را بـر بهبـود      ) تأثير آموزش با استفاده از نقشه1391زاده و همكاران ( مهدي

آمــوزان بررســي و تأييــد كردنــد. در پــژوهش كــارينگتن و همكــاران  كــر نقادانــة دانــشتف

                                                                                                                                        
1.  argument diagramming 
2.  argument visualization 
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)Carrington et al., 2011هـاي بازاريـابي و حسـابداري در     ) بر دو گروه از دانشجويان رشته
سال در يك جلسه، يك متخصص، ترسيم اسـتدلال را بـه دانشـجويان     استراليا، در آغاز نيم

سـال، ايـن كـار را تمـرين كردنـد. ايـن رونـد         ود، در طـول نـيم  توضيح داد. دانشجويان، خ ـ
هاي اين دانشجويان اجرا شد. گزارش شخصي دانشـجويان،   آموزشي فقط در يكي از درس

هـا بـود. ايـن پژوهشـگران      هاي تفكر نقادانة آن دهندة ارتقاي مهارت سال، نشان در پايان نيم
ل، طولاني مـدت (مـثلاً بـه طـول يـك      كنند كه لازم نيست آموزش ترسيم استدلا تأكيد مي

هــا نشــان دادنــد تنهــا يــك جلســه آمــوزش (و تمــرين خــود  ســال تحصــيلي) باشــد. آن نــيم
تواند در ارتقاي توانمندي تفكـر نقادانـه مـؤثر باشـد. ايسـتردي و همكـاران        دانشجويان) مي

)Easterday et al., 2009      نيـاز   ) نشان دادند كه حتـي آمـوزشِ مسـتقيم ترسـيم اسـتدلال هـم
دانشـجو دو روش را بـا هـم مقايسـه كردنـد: الـف) عرضـة         64ها در پژوهشي بر  نيست. آن

هـاي علّـي.    اطلاعات به صورت متن و ب) عرضة اطلاعات به صورت متن به علاوه ترسـيم 
ها دريافتند كه روش دوم به تفكر و توان ارزيابي دانشجويان كمك كرد. تمرين ترسيم،  آن

را ارتقا داد. حتي در جايي كه دانشجو هيچ آموزش يا بازخوردي هاي درك مطلب  مهارت
دربارة ترسيم استدلال دريافت نكرده بود، باز هم عرضة متن همراه ترسيم استدلال بر تفكر 

  دانشجو اثري مثبت داشت.
)، در گروهي از دانشجويان سـال اول رشـتة   Dwyer et al., 2012دوئاير و همكاران (  
اي آموزش الكترونيكي تفكر نقادانـه همـراه بـا ترسـيم      هفته 6ك دورة شناسي، نقش ي روان

استدلال را بر توانايي تفكر نقادانه بررسي و تأييد كردند. آنان  نتايج مشابهي را در گروهـي  
). دوئـاير  Dwyer et al., 2012از دانشجويان سال اول رشتة هنر در ايرلند به دست آوردنـد ( 

)Dwyer, 2011ارزيابي ترسيم اسـتدلال بـه   «شناسي به  خود را در رشتة روان  ي) رسالة دكتر
اختصاص داده است. او به مقايسة اثر ترسـيم اسـتدلال بـا ديگـر     » عنوان يك ابزار يادگيري

بـا درنـگ، درك، و تفكـر نقادانـه      وهاي سنتي آموزشي در رابطه با يادآوري فـوري   روش
يادآوري فوري اجزاء استدلال را (در مقايسه  تواند پرداخت. او نشان داد ترسيم استدلال مي

تر مانند خواندن متن و خلاصـه كـردن آن) بهتـر تسـهيل كنـد.       با راهبردهاي يادگيري سنتي
اي كـه هـم    وي نتيجه گرفت كه ترسيم استدلال يك روش يادگيري مـؤثر اسـت بـه گونـه    

  ) Rapanta & Walton, 2016كند. راپانتـا و والـتن (   يادآوري و هم تفكر نقادانه را تسهيل مي
  

هـا روش   كنند كه روش ترسـيم اسـتدلال در تركيـب بـا آمـوزش منطـق مغالطـه        پيشنهاد مي
هـاي روزمـره    دربـارة موضـوع    مناسبي براي سنجش قوت و ضعف دانشجويان در اسـتدلال 
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انـد تركيـب روش منـاظره بـا      ) نيز مدعيScheuer, 2014آورد. شوئر و همكاران ( فراهم مي
يم استدلال نتيجة بهتري دارد. به باور اين پژوهشگران، تركيـب ايـن دو روش بـه    روش ترس

  انجامد. ها مي هاي هر دو روش و پرهيز از نقايص هر يك از اين روش مندي از مزيت بهره
هـاي   ) انواعي از ترسيم استدلال را در كتـاب Van Gelder, 2015به گفتة ون گلدر (  

هـاي مفيـد در    ي درسي، اين روش به عنوان يكي از روشها توان يافت. در كتاب درسي مي
رود. اما در آموزش بـا محـورِ ترسـيم اسـتدلال، ايـن روش بـه        ها به كار مي كنار ساير روش

رود. چنـين   هاي تفكر نقادانه به كـار مـي   صورت روش اصلي و محوري براي ايجاد مهارت
 Vanاستدلال اسـت. ون گلـدر (  هاي زيادي از ترسيم  كاري نوعاً شامل ترتيب دادن تمرين

Gelder, 2015ــراي   ) پــس از مــرور پــژوهش ــة نقشــة اســتدلال، پيشــنهادهايي ب هــا در زمين
تـوان بيشـترين    پردازد كه چگونـه مـي   كند. او به اين مسئله مي هاي آينده مطرح مي پژوهش

اثربخشي را از اين روش بـه دسـت آورد. تركيـب ايـن روش بـا ديگـر رويكردهـا يكـي از         
  نهادهاي وي است.پيش

گرايي دارد، استفاده  يك رويكرد آموزشي نو كه ارتباط نزديكي با فلسفة سازندگي
در مراحـل آمـوزش اسـت. نقشـة مفهـومي ابـزاري بـراي نمـايش روابـط           1از نقشة مفهومي

هـا و   يافته است. يـك نقشـة مفهـومي متشـكل از هسـته      ها به طريقي منسجم و سازمان مفهوم
هـا بـه    گيرد كه از طريق رابطـه  يا پرسش قرار مي ،يك مفهوم، عبارت هتپيوندهاست. در هس

دهنـده در نظريـة يـادگيري     سازمان شود. نقشة مفهومي از مفهوم پيش ها وصل مي ساير هسته
). ايـن روش كـه   1390) برگرفتـه شـده اسـت (مصـرآبادي،     1962( 2معنادار كلامي آزوبـل 

) بـراي افـزايش   1393كشـد (ميـك،    يساختار يـك واحـد كتـاب درسـي را بـه تصـوير م ـ      
هاي تفكر نقادانـه بـه كـار رفتـه اسـت. بـراي مثـال، پـژوهش سـرهنگي و همكـاران            مهارت

) در دانشجويان پرستاري نشان داد استفاده از روش تدريس نقشة مفهومي در مقايسه 1389(
اسـتدلال   تحليـل و  و هاي تفكر نقادانه بـه جـز تجزيـه    با روش سخنراني به افزايش همة حيطه

كشـي   نقشـه «استقرايي انجاميد. اما پژوهشي ديگر در دانشـجويان پرسـتاري كـه بـه مقايسـة      
كشـي مفهـومي در    پرداخت حـاكي از كـارا نبـودن نقشـه    » تهية فرايند پرستاري«با » مفهومي

زاده  )، حبيـب 1391معطري و همكاران (). اما 1390علي،  تفكر نقادانه بود (عبدلي و خواجه
 & Wheelerويليـر و كـالينز (   ،)1395گنـدماني و همكـاران (   )، صـادقي 1393( و همكـاران 

                                                                                                                                        
1.  concept mapping 
2.  Ausubel 



 7...      ترسيم استدلال و نقشة مفهومي در تأثير 

 

Collins, 2003 ــي ــدادادي و غن ــن و Khodadady & Ghanizadeh, 2011زاده ( )، خ )، چ
)، لـي و همكـاران   Maneval et al., 2011)، مانول و همكاران (Chen et al., 2011همكاران (

)Lee et al., 2011م ()، ســيناترا ـ ويلهل ــSinatra-Wilhelm, 2012 و هانــگ و همكــاران ،(
)Huang et al., 2017 كارآمدي روش نقشة مفهومي را در افزايش تفكر نقادانة دانشجويان (

) كارآمـدي دو روش را در تفكـر   Huang et al., 2012تأييـد كردنـد. هانـگ و همكـاران (    
و ب) آمـوزش بـا اسـتفاده از     نقادانه مقايسه كردند: الف) آموزش با استفاده از موردپژوهي

هفته بـه طـول انجاميـد، بـا افـزايش       16موردپژوهي همراه با نقشة مفهومي. هر دو برنامه كه 
 ,.Yue et alتفكر نقادانه همراه بود. اما اين افزايش در گروه اخير بيشتر بود. يو و همكاران (

) نشان دادنـد كـه نقشـة    آزمايش 11آزمايش (و فراتحليل كردن  13مند  ) با مرور نظام2017
تواند توانايي تفكر نقادانـة دانشـجويان را افـزايش     هاي سنتي مي مفهومي در مقايسه با روش

هـاي تفكـر نقادانـه و هـم بـر       توانـد هـم بـر صـفت     گويند نقشة مفهـومي مـي   ها مي دهد. آن
  هاي شناختي تفكر نقادانه اثر بگذارد. مهارت
انـد و راه   هـا بـه تنهـايي    پـذيرتر از واژه  ا فهـم گفته شده است كه تصويرها و نموداره  
سـازي وجـود    هاي متنوعي بـراي بصـري   اند. روش هاي پيچيده تري براي فهم موضوع روشن

هاي ديـداري،   هاي ذهني، نمودارهاي مفهومي، استعاره هاي مفهومي، نقشه دارد، مانند: نقشه
). بـه  Davies, 2011ي دارد (هـاي  هـا امتيازهـا و ضـعف    و نقشة استدلال. هر يك از اين روش

  .انجامد ها مي هاي آن ها به افزايش مجموع قوت ) تركيب اين روشEppler, 2006باور اپلر (
طبق نظرية رمزگردانيِ دوگانه دو سامانة موازي براي پردازش اطلاعات وجود دارد: 

متن با هم عمل اند و در پردازش  ها با هم مرتبط سامانة كلامي و سامانة تصويري. اين سامانه
خاطرســپاري  كننــد. عملكــرد مشــترك ايــن دو ســامانه بهتــر از عملكــرد منفردشــان، بــه مــي

ها به  هاي مورد استفاده در كتاب كند. نوع شكل اطلاعات در برقراري پيوندها را تضمين مي
هـا بسـتگي دارد.    محتواي موضوعي كتاب درسي، سن خواننده، و هـدف اسـتفاده از شـكل   

انـد. در   آمـوزان  هاي درسـي دانـش   ها در كتاب كننده بيشترين تعداد شكل تهاي تقوي شكل
). نقشـة  1393شـود (ميـك،    ها در متن نيز يافت مي كننده، همة اطلاعات شكل شكل تقويت

اند كه  ها نشان داده هاي تقويت كننده دانست. برخي پژوهش استدلال را بايد در زمرة شكل
هـاي   در ارتبـاط بـا بازنمـايي    1شناختي به عنوان منبعي نشانهفراگيران در استفاده از تصويرها 

). بنـابراين شـواهد ضـد و نقيضـي از كـارايي      Hansen, 2018شان دشواري دارنـد (  نوشتاري
                                                                                                                                        
1.  semiotic 
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استفاده از تصوير در كتاب درسي و كارايي نقشة مفهومي در افزايش تفكـر نقادانـه وجـود    
  بد.طل هاي بيشتري را در اين عرصه مي دارد كه پژوهش

) بـه بررسـي   Van Gelder, 2015پژوهش حاضر با توجـه بـه پيشـنهاد اخيـر ون گلـدر (       
اثربخشي عرضة مطالب كتاب درسـي بـا روش ترسـيم اسـتدلال همـراه بـا يـك روش ديگـر         

پردازد. علت انتخاب روش ترسيم نقشـة   (ترسيم نقشة مفهومي) در تفكر نقادانة دانشجويان مي
از حيث استفاده از تصوير بـه روش ترسـيم اسـتدلال شـباهت     مفهومي اين است كه اين روش 

دارد. بنابراين پـژوهش حاضـر، كارآمـدي دو روش ترسـيم اسـتدلال و نقشـة مفهـومي را بـر         
افزايش تفكر نقادانة دانشجويان بررسي خواهد كرد. هدف اصـلي پـژوهش عبـارت اسـت از:     

الب كتاب درسي دانشـگاهي در  تعيين اثربخشي استفاده از روش ترسيم استدلال در عرضة مط
) آيا اسـتفاده از ترسـيم اسـتدلال    1اند از:  هاي پژوهش عبارت تفكر نقادانة دانشجويان. پرسش

) آيـا  2در عرضة مطالب كتاب درسي دانشگاهي بر تفكر نقادانة دانشجويان اثـر مثبـت دارد؟،   
تفكـر نقادانـة   استفاده از روش نقشة مفهومي در عرضـة مطالـب كتـاب درسـي دانشـگاهي بـر       

) آيا ترسـيم اسـتدلال در تركيـب بـا نقشـة مفهـومي در عرضـة        3دانشجويان اثر مثبت دارد؟ و 
  مطالب كتاب درسي دانشگاهي، بر ارتقاي تفكر نقادانة دانشجويان اثر مثبت دارد؟

  
  روش پژوهش

آزمايشي با سه گروه آزمايشي است. جامعة آمـاري پـژوهش عبـارت     اين پژوهش از نوع نيمه
است از: دانشجويان مقطع كارشناسي ارشد واحد الكترونيكي دانشگاه آزاد اسـلامي در رشـتة   

دار  عهـده  1397ـ ـ1396سال دوم سال تحصيــلي   شناسي. سه كلاس كه پژوهشـگر در نيم روان
ها بود در اين پژوهش شركت داده شدند. در اجراي اين پژوهش ضوابط اخلاقـي   تدريس آن

نساني (از جمله: كمترين خطر ممكن، رضايت آگاهانه، و حفـظ حـريم   هاي ا پژوهش بر نمونه
آزمـون و   نامـه در پـيش   خصوصي) مراعات شدند. شركت در پژوهش (يعني پر كردن پرسش

 1زن،  13نفـر (  14كنندگان كـلاس ترسـيم اسـتدلال     آزمون) اختياري بود. تعداد شركت پس
ــركت   ــداد ش ــرد)، تع ــومي    م ــة مفه ــلاس نقش ــدگان ك ــ 9كنن ــداد   4زن،  5ر (نف ــرد)، و تع م

  مرد) بود. 2زن،  13نفر ( 15نقشة مفهومي به همراه كنندگان كلاس ترسيم استدلال  شركت
  

  فرايند اجراي پژوهش
  شركت كنندگان در پژوهش حاضر دانشجوياني بودند كه واحدهاي درسي معمول خود را 
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دانشـگاه محـل تحصيلشـان    ها طبق روال عادي  گذراندند. آن سال اجراي پژوهش مي در نيم
كه كدام دانشجو چه درسي را انتخاب كنـد، در   ها و واحدهايي را انتخاب كردند. اين درس

نـوع روش زيـر، تصـادفي بـود.      3كـلاس بـه    3اختيار مدرس ـ پژوهشگر نبود؛ اما گماردن  
هـايي از كتـاب درسـي بـا كمـك دو روش       آنچه در اين پژوهش دنبال شد، عرضـة بخـش  

. براي انجام اين امر، محتواي كتاب درسي با روش ترسيم اسـتدلال بـه صـورت    مذكور بود
به دانشجويان عرضه شد. روش ترسيم استدلال با محتواي درس آميختـه بـود. هـر     نوشتاري

هفته يك استدلال به صورت نقشه به دانشجويان عرضه شد. نحوة عرضة اين مداخله به اين 
ــا ترســي  شــد و در قالــب يــك مــتن  م آن ضــميمه مــيصــورت بــود كــه مــتن مــورد نظــر ب

شد. روش نقشة مفهومي نيز با محتواي درس آميختـه   اي به دانشجويان عرضه مي چندصفحه
بود. در هر جلسه محتواي آن جلسه به صورت نقشة مفهومي به دانشـجويان عرضـه شـد. در    

عدد  11شد.  زمان از اين دو روش استفاده كلاس ترسيم استدلال همراه با نقشة مفهومي هم
ها بود،  ها متن درسيِ آن سال به دانشجويان داده شد. اين متن از اين سه نوع متن در طول نيم

كننـدگان در   هـا آزمـون گرفتـه شـد. شـركت      سال فقط از همين متن به اين معنا كه پايان نيم
» سـال  پس از آزمون پايان نيم«و  »سال در آغاز نيم«صورت داوطلبانه در دو مقطع  پژوهش به
  نامة زير پاسخ دادند. به پرسش

هاي تفكـر نقادانـه از    براي سنجش مهارت .1هاي تفكر نقادانة كاليفرنيا آزمون مهارت
سـنجد.   اي استفاده شد كه سه مهارت تحليل، استنباط، و ارزيابي را مـي  گويه 34اين آزمون 

 ,Facioneفاسـيون (  اي هسـتند.  گوية ديگر آن پنج گزينه 14اي و  گوية آن چهار گزينه 20

هـا در زمينـة تفكـر     ) با تكيه بر روش دلفي اين آزمون را ـ كه از پركاربردترين مقياس 1990
 69/0نقادانه است ـ ساخته است؛ وي پايايي اين آزمـون را بـا روش كـودر ـ ريچاردسـون،       

 ) پايايي نسـخة فارسـي ايـن آزمـون را در    1386نژاد ( ). مهريFacione, 1998گزارش كرد (
و بـا   83/0ايران بررسي و تأييد كرده است. پايايي ايـن آزمـون بـا روش آلفـاي كرونبـاخ،      

 به دست آمد. 78/0روش دو نيم كردن، 

  هاي ترسيم استدلال از اين قرارند: گام  
  . شناسايي استدلال از ساير انواع زبان1

، خبري، و گيري و مقدمه (در برابر پرسشي، دستوري بودن نتيجه 2الف) لزوم ادعايي
  ها).  ابهامي بودن آن

                                                                                                                                        
1.  California critical thinking skills test 
2.  assertion  
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ب) حتماً واژة خاصي وجود ندارد كه موجب شود بتوانيم استدلال را از ساير انـواع  
  متمايز كنيم.  زبان

كم دو ادعا باشد. تك ادعـا اسـتدلال نيسـت. يكـي از دو      ج) جمله بايد شامل دست
  .است ادعا بايد براي اين باشد كه ما را قانع كند كه ادعاي ديگر درست

  ها گيري . شناسايي نتيجه2
همـة دانشـجويان ...   «گيري (ماننـد:   الف) لزوم توجه به گسترة يك استدلال و نتيجه

گسـترة بيشـتر، شـواهد بيشـتري      ؛...»)بيشـتر دانشـجويان   «، يا ...»برخي دانشجويان «، »هستند
  خواهد. مي

  .گيري است ب) گاهي نياز به بازگفتن نتيجه
  . ترسيم استدلال3

  گيري. الف) تشخيص دادنِ قلب نتيجه
 ادعـاي ها (هر مقدمه يك  گذاري آن ها و شماره ب) تشخيص دادن تك تك مقدمه

  واحد است).
  گيريِ واحد. ج) يافتن رابطة هر مقدمه با يك نتيجه

اي كه خـودش نتيجـه    ـ استدلال (مقدمه   ) خرده1د) نياز به سلاست در چهار مفهوم: 
هاي مستقل: نياز نداشتن به يكديگر بـراي حمايـت از    ) مقدمه2ت)، اي ديگر اس براي مقدمه

ها به يكديگر براي شاهد شـدن بـر نتيجـه (نقـض يكـي       هاي وابسته: نياز آن مقدمه )3نتيجه، 
هـاي   كه ديگري به تنهايي قادر به اثبات نتيجه نباشد)؛ لازم است مقدمـه  شود به اين منجر مي

ند و درنتيجـه نقـش متفـاوت ايـن دو بـه بهتـرين شـكل در        مستقل و وابسته از هم متمايز شو
  شده.نهاي بيان  مقدمه )4ترسيم مشخص خواهد شد و 

اي ندارد. صرفاً مقياسِ همه چيـز   اين مرحله مورد تازههاي پيچيده.  . ترسيم استدلال4
  .تر است بزرگ

  . ارزيابي استدلال5
  دانستن يك مقدمه. الف) لزوم توضيح تصميممان براي پذيرفتني/ ناپذيرفتني

ها سه جـزء دارد: مقبوليـت، مربـوط بـودن، و كفايـت. مقبوليـت        ب) ارزيابي مقدمه
وابسته به اين شـكل  هاي  مقدمهپذيريم. پرسش از مربوط بودن در  يعني آيا اين مقدمه را مي

انـد. كفايـت بـه ايـن      شـان مربـوط   با همديگر (نه جداگانه) بـه نتيجـه   ها مقدمهاست: آيا اين 
 اند. پردازد كه آيا شواهد كافي مي
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 هاي ترسيم نقشة مفهومي، به صورت مختصر، از اين قرارند: گام  

هاي هماينـد   ها و مفهوم شامل فهرست كردن همة اصطلاح .1گشايي . مرحلة انديشه1
ترين فهرست ممكن را ايجاد كند. به گفتة  با موضوع. هدف اين مرحله اين است كه بزرگ

  مفهوم كافي است. 25تا  15) معمولاً Novak & Cañas, 2008نواك و كاناس (
  شامل:دهي،  . مرحلة سازمان2

  مرتبط. هاي به هم هايي از آيتم گروه ها و خرده الف) ايجاد گروه
  هاي سطح بالاتر. بندي دهندة طبقه هاي نشان ب) شناسايي اصطلاح

 جاي گيرند. ها در چندين گروه كه ممكن است برخي از آيتم ج) توجه به اين

  شامل:آرايي،  . مرحلة صفحه3
ها  دهندة درك شما از روابط ميان آن اي كه نشان ها به گونه الف) مرتب كردن آيتم

  باشد و 
ها در مركز يا در  ترين مفهوم مراتب پايدار كه در آن، مهم ب) استفاده از يك سلسه

 بالا هستند.

  شامل: . مرحلة پيوند دادن، 4
  هاي مرتبط، و دار براي نشان دادن ارتباط ميان آيتم ي پيكانها الف) كشيدن خط

ب) نوشتن واژه يا عبارت كوتاهي در كنار هر خط يا پيكان بـراي مشـخص كـردن    
 رابطه.

  شامل:  . مرحلة بازنگري و نهايي كردن، 5
  نويس نقشة مفهومي. الف) بررسي دقيق پيش

  دهي و ظاهر. مانتر كردن ساز ها براي برجسته ب) مرتب كردن مجدد بخش
  سازي، و ها براي ساده ج) حذف يا تركيب آيتم
  هاي مختلف. د) افزودن رنگ يا فونت

  
  ها يافته

سال نشان داده شده اسـت.   ، همبستگي ابعاد تفكر نقادانه با نمرة امتحان پايان نيم1در جدول 
ن همبسـتگي در  اسـت. اي ـ  اينـد سـال هم  هاي بالاتر در آزمـون پايـان نـيم    تفكر نقادانه با نمره

  تر است. آزمونِ تفكر نقادانه برجسته خصوص ارتباط پس
                                                                                                                                        
1.  brainstorming 
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  سال همبستگي ابعاد تفكر نقادانه با نمرة آزمون پايان نيم  1جدول   
 سال نمرة آزمون پايان نيم تفكر نقادانه

 

  همبستگي در
 آزمون مرحلة پيش

  همبستگي در
 آزمون مرحلة پس

   سازي دلفي مفهوم

 16/0 11/0 تحليل

 28/0 28/0 ارزيابي

 35/0*  32/0 ** استنتاج

 33/0*  29/0 كل

   بندي سنتي طبقه

 21/0 31/0 استدلال قياسي

 35/0*  14/0 استدلال استقرايي

 32/0*  26/0 كل

*  =05/0 p <  
**  =01/0 p < 

  
» ترسـيم اسـتدلال  «آزمون تفكر نقادانة كـلاس   آزمون و پس پيشهاي  نمره 2در جدول   
  ي تفكر نقادانه تغيير معناداري مشاهده نشد.ها مهارتيك از ابعاد  داده شده است. در هيچ نشان

  
  در ابعاد تفكر نقادانه» ترسيم استدلال«آزمون كلاس  آزمون و پس هاي پيش نمره  2جدول 

 
 بندي سنتي طبقه سازي دلفي مفهوم

 كل استدلال استقرايي استدلال قياسي كلاستنتاجارزيابيتحليل

36/0 39/0 34/033/0 36/0 34/033/0 آزمون ميانگين پيش
30/0 آزمون ميانگين پس  36/0  33/0  33/0  34/0  38/0  36/0  

t 80/0آزمون   97/0  77/0  40/0  24/0  37/0  11/0  

43/0 سطح معناداري  34/0  45/0  69/0  81/0  71/0  90/0  

  
» نقشة مفهـومي «نة كلاس آزمون تفكر نقادا آزمون و پس هاي پيش نمره 3در جدول   

يـك از ابعـاد تفكـر نقادانـه      نشان داده شده است. در اين گروه نيز تفاوت معناداري در هيچ
  مشاهده نشد.
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  در ابعاد تفكر نقادانه» نقشة مفهومي«آزمون كلاس  آزمون و پس هاي پيش نمره  3جدول 

 
 بندي سنتي طبقه سازي دلفي مفهوم

 كلاستدلال استقرايياستدلال قياسي كلاستنتاجارزيابيتحليل

50/0 43/0 45/057/0 53/0 32/050/0 آزمون ميانگين پيش
49/0 49/0 47/050/0 52/0 34/053/0 آزمون ميانگين پس

t 34/064/0 18/0 29/004/1 88/0 17/0آزمون 
86/0 40/0 77/019/0 86/0 73/053/0 سطح معناداري

  
ترسـيم اسـتدلال   «آزمون تفكر نقادانـة كـلاس    آزمون و پس پيشهاي  نمره 4در جدول   

نشان داده شده اسـت. در ايـن گـروه همـة ابعـاد تفكـر نقادانـه، بـه جـز          » به همراه نقشة مفهومي
و » اسـتدلال اسـتقرايي  «) افزايش يافـت. بيشـترين تغييـر در    07/0كم در سطح  ، (دست»استنتاج«

مشاهده شد. بنابراين از ميان اين سه گـروه،  » تحليل«پس و س» استدلال قياسي«ترين تغيير در  كم
تنها در گروه اخير (يعنـي كلاسـي كـه در آن هـم از ترسـيم اسـتدلال و هـم از نقشـة مفهـومي          

  هاي تفكر نقادانه مواجه شديم. كنندگان در مهارت استفاده شده بود) با افزايش نمرة شركت
  

در ابعـاد تفكـر   » نقشة مفهومي به همراه ترسيم استدلال« آزمون كلاس آزمون و پس هاي پيش نمره  4جدول 
  نقادانه

 
 بندي سنتي طبقه سازي دلفي مفهوم

 كلاستدلال استقرايياستدلال قياسي كلاستنتاجارزيابيتحليل

33/0 31/0 31/035/0 38/0 23/030/0 آزمون ميانگين پيش
40/0 40/0 36/040/0 37/0 31/040/0 آزمون ميانگين پس

t 97/159/2 48/0 77/294/1 26/3 95/3 آزمون
01/0 01/0 01/007/0 63/0 06/002/0 سطح معناداري

  
  گيري بحث و نتيجه

تفكـر نقادانـه جنبـة    بـراي مثـال،   ضروري است.  دانه براي رشد هر جامعه و سازمانتفكر نقا
شناسـي و پرسـتاري    نهاي مرتبط بـا سـلامت، ماننـد روا    اي در حرفه مهمي از عملكرد حرفه

روز بـا مسـائل و مشـكلات    ، هـر  هـاي بهداشـتي   هـاي مراقبـت   است. متخصصـان در عرصـه  
يندهاي تفكر بـه  اگيري دربارة برخي مسائل به فر شوند كه براي تصميم اي مواجه مي پيچيده

هاي اخيـر متخصصـان علـوم تربيتـي در مـورد نـاتواني        ويژه تفكر نقادانه نياز دارند. در سال
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ي هـا  مهارتزيرا پرورش  ،اند آموزان در تفكر نقادانه ابراز نگراني كرده جويان و دانشدانش
 اي پيچيده در آموزش بوده ولي امروز حـالتي بحرانـي بـه خـود گرفتـه      مسئلهفكري هميشه 

عات فراتـر  برونداد اطلاعاتي فرهنگ ما از قدرت تفكر نقادانة ما دربارة آن اطلازيرا  است؛
هـا و   ديده با روش سـنتي بـه جـاي تمركـز بـر درك مفهـوم       آموزشويانِ رفته است. دانشج

كننده از جانب مـدرس   وار مطالب پرداخته و تنها دريافت ها، به حفظ طوطي كارگيري آن به
نماينـد، بـا    . چنين دانشجوياني فقط به اجـراي ناآگاهانـة كارهـاي عـادتي اكتفـا مـي      اند بوده

كنند، و هـيچ كوششـي بـراي نـوآوري و      رخورد ميهاي جديد به صورت انفعالي ب موقعيت
). 1390(برخـورداري و ديگـران،    كننـد  مـي و برآورده كردن نيازهـا ن  شناساييتفكر بر پاية 

ي انديشـيدن و تفكـر نقادانـه گـام     هـا  مهارت يهاي كارا براي ارتقا و معرفي روش شناسايي
هـا و مراكـز آموزشـي     هي درسي دانشگاهي در دانشگاها كتابمهمي به سوي بهبود كيفيت 

اســت. در ايــن پــژوهش، ضــمن معرفــي روش ترســيم اســتدلال و روش نقشــة مفهــومي بــه 
كتاب درسي دانشگاهي دارند، كوشيده شد تا اثربخشي اين دو  انتشارنويسندگاني كه قصد 

روش به صورت جداگانه و همراه با هم بر ابعاد مختلـف تفكـر نقادانـة دانشـجويان بررسـي      
متـون درسـي بـود نـه     » تـأليف «هاي ياد شده در  اين پژوهش بر استفاده از روش تأكيدشود. 

 ةدر عرض ـ به صـورت منفـرد   كارايي دو روش ياد شده را ،نتايج پژوهش حاضر». آموزش«
نكـرد. امـا    تأييـد دانشـجويان   ةمطالب كتاب درسي دانشـگاهي بـراي افـزايش تفكـر نقادان ـ    

  فزايش تفكر نقادانه همراه بود.از دو روش ياد شده با ا زمان هماستفادة 
، كتـاب درسـي يكـي از ابزارهـايي اسـت كـه بـراي        »آموزش عالي«هاي  در كلاس  

هاي آموزشي، محـورِ كـلاس اسـت و در     رود. كتاب در برخي از دوره يادگيري به كار مي
هـا   هـايي اسـت كـه آن دوره    هاي آموزشي، مكمل و راهنماي انتقال از موضـوع  برخي دوره
ي درسي و ديگر مواد آموزشي بخش چشمگيري از آمـوزش در  ها كتابدهند.  پوشش مي

آورند. با اين حال، بيشتر اين مواد، از ديدگاه تربيتـي   مدارس و مراكز آموزشي را فراهم مي
 پـايين بـه يـادگيري ضـعيف،    امـر  اند. ايـن   دهي نشده خوبي طراحي و سازمان يا يادگيري، به

نيـاز  شود. ايجاد و پرورش احساس  منجر مي فرايند يادگيري، و نگرش منفي به هبودن انگيز
بـه آن  تواننـد   ين و والاترين هدفي است كـه مراكـز آموزشـي مـي    تر مهمو اشتياق به دانش 
ي درسي هم ايجاد انگيزه براي يـادگيري اسـت. ايجـاد انگيـزه     ها كتابي يبرسند. هدف نها

كه نتوانـد توجـه خواننـده را جلـب      ي درسي جالب باشند. كتابيها كتاب كه كند اقتضا مي
  . فقـط  گـردد  و فراينـد ارتبـاطي مختـل مـي     شـود  مـي كند در انتقال پيام خود دچـار مشـكل   
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ي درسـيِ بـيش از انـدازه پيچيـده     هـا  كتـاب تواننـد جالـب باشـند.     پذير مي ي دركها كتاب
كتـاب   را ازهـا   آنشـوند و   و انباشـتن ذهنشـان مـي    يانبر دانشجو يموجب تحميل بار اضاف

پذيرنـد كـه امكـان تحقـق      ي دركهـا  كتـاب كننـد. تنهـا    مـي درسي و حتي از دانـش بيـزار   
هاي آموزشي، يعني يادگيري خودآگاه و هشيارانة دانش و پرورش قدرت تفكـر و نيـز    هدف
هـاي درسـي    كننـد تـا كتـاب    هـا نيـز كمـك مـي     كننـد. شـكل   هاي مطالعه را فراهم مي مهارت

هـاي درسـي بايـد دربرگيرنـدة امكانـات تقويـت تفكـر         كتـاب  تـر شـوند.   خوشايندتر و جالب
  ).1396آبادي،  آبادي و بابان ؛ زين1393؛ ميك، 1391دانشجويان باشند (آرمند و ملكي، 

انـد و راه   تنهـايي  هـا بـه   پـذيرتر از واژه  تصويرها و نمودارهـا فهـم  آمد، كه طور  همان  
گونه  ظرية رمزگردانيِ دوگانه، همان. طبق نهستند هاي پيچيده تري براي فهم موضوع روشن

كه در مقدمه آمد، دو سامانة موازي براي پردازش اطلاعات وجـود دارد: سـامانة كلامـي و    
كننـد.   نـد و در پـردازش مـتن بـا هـم عمـل مـي       ا ها با هم مـرتبط  سامانة تصويري. اين سامانه

پاري اطلاعـات در  خاطرس ـ بـه ـ بهتر از عملكرد منفردشـان   ـ عملكرد مشترك اين دو سامانه  
سـازي وجـود دارد.    هـاي متنـوعي بـراي بصـري     كنـد. روش  برقراري پيوندها را تضمين مـي 

هـا هسـتند. هـر يـك از ايـن       هـاي اسـتدلال دو نـوع از ايـن روش     هاي مفهومي و نقشـه  نقشه
) تركيب اين Eppler, 2006). به باور اپلر (Davies, 2011دارند ( هايي ضعفقوت و ها  روش
 ,Epplerانجامـد. پـژوهش حاضـر نظـر اپلـر (      ميها  هاي آن ه افزايش مجموع قوتها ب روش

هاي افزايش  ) نيز تركيب روشScheuer et al., 2014يد كرد. شوئر و همكاران (أي) را ت2006
دانند. پيشنهاد ون  و پرهيز از نقايصشان ميها  آن مندي از مزاياي تفكر نقادانه را موجب بهره

) براي تركيب كردن روش ترسيم استدلال با ساير رويكردها نيز Van Gelder, 2015گلدر (
  در همين راستاست.

دارد كـه يـادگيري را جالـب،    ايـن قابليـت را   كتابي كه خوب طراحـي شـده باشـد    
بيشتر درگيـر   ،ماندگار، و معنادار كند و شناخت يادگيرنده را با سازوكارهايي از اين دست

هـا، و اسـتدلال كلامـي.     يلـي، پرسـيدن، آزمـودن فرضـيه    كند: پـردازش بصـري، تفكـر تحل   
اند: نظريـة بـار    ـ متن عمدتاً بر سه نظريه مبتني بوده هاي بررسي كنندة درك تصوير پژوهش
   3ايِ ، و نظريـة شـناختيِ يـادگيري چندرسـانه    2، الگوي يكپارچة درك متن و شكل1شناختي

  

                                                                                                                                        
1.  cognitive load theory 
2.  integrated model of text and picture comprehension 
3.  cognitive theory of multimedia learning 
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كارآمـد از تركيـب    ينه افراد به صـورت پردازد كه چگو ميموضوع . نظرية اخير به اين 1ماير
دهـد كـه بـه تصـويرها      ها نشان مي گيرند. برخي پژوهش تصويرهاي ايستا/پويا و متن ياد مي

كننـد   توجهي مـي  شود و تمركز بر متن است. فراگيران مكرراً به تصويرها بي كمتر توجه مي
در  كـه  ايـن  ).Behnke, 2018دارنـد ( مشـكل  و در تفسير كـردن تصـويرهاي كتـاب درسـي     

شـايد گويـاي آن باشـد كـه ميــزان      ،كارآمـد بــود  روش پـژوهش حاضـر فقـط تركيـب دو    
  درگيري دانشجويان با تصويرها در اين حالت بيشتر شده است.

اي كـه از لحـاظ ديـداري     مدعي است كه مطالـب يـادگيري   2نظرية طراحي هيجاني
شـده احتمـالاً موجـب     كنند. مطالب خوب طراحي اند به پردازش شناختي كمك مي جذاب

هــاي يــادگيري  افــزايش هيجــان مثبــت و درك و كــاهش دشــواريِ ادراك شــدة تكليــف 
احتمال دارد كه تركيـب دو روش بـه كـار رفتـه در ايـن پـژوهش        هشوند. طبق اين نظري مي

هـا   هگويد مؤلف ـ داشته باشد. اما نظرية بار شناختي ميها  آن جاذبة بيشتري از كاربرد جداگانة
پژوهش يك ). Behnke, 2018كنند ( حواس خواننده را پرت مي اي تزيينيِ كتابو تصويره

)Magner et al., 2014ينـي در دانشـجويان داراي سـطح پـايينِ    ي) نشان داد كه تصويرهاي تز 
كه در دانشـجويان داراي سـطح بسـيار     در حالي ،شوند پرتي مي دانشِ پيشين منجر به حواس

هاي اين پژوهشگران گوياي آن بود كه بايد تعامل ميـان   يافتهبالاي دانشِ پيشين سودمندند. 
 و همكاران هاي شناختي و انگيزشي را در بررسي اثرهاي تصوير در نظر داشت. كوپر عامل

)Cooper et al., 2017         نشـان دادنـد كـه وقتـي دانشـجويان از تصـوير اسـتفاده كردنـد در (
دانشجوياني بيشتر بود كه نگرش مثبتـي بـه    گشايي كردند. اين اثر براي رياضيات بهتر مسئله

تصويرها براي دانشجويانِ داراي توانـايي رياضـياتيِ بـالا    ها،  آن رياضي داشتند. در پژوهش
  اما براي دانشجويان داراي توانايي پايين مضر بودند. ،مفيد بودند

ي هـا  كتـاب هـاي   هاي عملي و مسائلي براي پـرورش تفكـر از ويژگـي    وجود تمرين  
يي اسـتفادة  ا). پژوهش حاضـر كـار  1392گاهي كارآمد قلمداد شده است (منصوريان، دانش
كتاب درسي دانشـگاهي بـه منظـور     تأليفاز ترسيم استدلال و نقشة مفهومي را در  زمان هم
است كـه در ايـن پـژوهش از دو روش يـاد شـده در      گفتني كرد.  تأييدتفكر نقادانه  يارتقا

هـاي خاصـي بـراي     ها و تمـرين  زش خاصي دربارة اين روشاستفاده نشد. نيز آمو» تدريس«
اثـر مـتن درسـي همـراه بـا       صـرفاً شـده   به دانشجويان داده نشد. اثر مشاهدهها  دادن آن انجام

                                                                                                                                        
1.  Richard E. Mayer 
2.  emotional design hupothesis 
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ترسيم استدلال و نقشة مفهومي است. ايـن پـژوهش در گروهـي از دانشـجويان كارشناسـي      
 هـا  ها بـه سـاير جمعيـت    تعميم يافتهشناسي دانشگاه آزاد اسلامي انجام شد.  ارشد رشتة روان

هاي ديگر افزايش  هاي آينده از روش شود در پژوهش با احتياط انجام شود. پيشنهاد مي بايد
ـ   دو روش به كار رفته در پژوهش حاضر مبتني بر تصوير بودنـد  ـ  تفكر نقادانه استفاده شود

و نيز ر تصوير مقايسه هاي غيرمبتني ب هاي تصويرمداري از اين دست با روش روش همچنين
  هاي شناختي، انگيزشي، و شخصيتي و دانش پيشينِ فراگيران در نظر گرفته شود. نقش عامل
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