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 چکیده
ل تفکیک آموزش از ارزشیابی در دلی رغم مزایای گوناگون، به رویکردهای استاندارد به ساخت آزمون علی

اند. در این میان، اهداف برنامۀ  ملۀی    ساحات گوناگون، باعث ایجاد تأثیرات تعقیبی غیرسازندۀ فراوانی شده
دلیل همۀین اثۀرات    درسی ایران که یک تلاش راهبردی برای ایجاد تغییرات مثبت در آموزش کشور بود، به

شۀناختی   قیقاتی در زمین  پدیدارشناسی این موضوع و نقایص روشدلیل خلأ تح تعقیبی، محقق نشده است. به
 ای  شناختی در پرداخت به آن، تحقیق حاضۀر تلاشۀی اسۀت تۀا بۀا اتکۀار یۀک مۀرل  ندمرحلۀه          و معرفت

های سنج  زبان انگلیسی آزمون ورودی دانشگاه با برنامۀ  ملۀی درسۀی در      ندروشی، ضمن کشف مغایرت
ها و متغیرهای روایی پسینی ایۀن آزمۀون ارا ۀه دهۀد و سۀ   بۀا        معتبر از مؤلفههای ویژن، یک انگارۀ  کتاب

گۀااران آموزشۀی اۀرار دهۀد.      تحلیل ساختاری در ماتری  اثرات متقامع، راهبردهایی را در اختیار سیاسۀت 
کننۀدگان در آزمۀون ورودی    نفۀر از شۀرکت   510بدین منظور ده نکبه در زمینۀ  آمۀوزش زبۀان انگلیسۀی و     

دار و در دسترس برای مراحل تحقیۀق انتکۀاب شۀدند. در گۀال او ،      گیری هدف ه، به ترتیب، با نمونهدانشگا
ساختاریافته از نکبگان حاکی از مغایرت اهۀداف آزمۀون بۀا برنامۀ  ملۀی       پدیدارشناسی با روش مصاحبه نیمه
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یۀر در هفۀت مؤلفۀه    متغ 26سۀازی معادلۀه سۀاختاری نیۀز نشۀان داد کۀه        درسی در پنج بُعد اساسی است. مد 
)فاکتور( در انگارۀ روایی پسینی این آزمون دخالت دارند. نتایج تحلیل سۀاختاری نیۀز متغیرهۀای راهبۀردی،     

بنۀدی کۀرد و متناسۀب بۀا      گر در این نظال تأثیرات را مشکص و اولویت وجهی و تنظیم حیاتی، تأثیرگاار، دو
انشگاه پیشنهاد شد. این نتایج دارای کاربردهۀای  سازی در تحصیلات تکمیلی د آن کاربردهایی برای آزمون

 شناختی و راهبردی است.  نظری، عملی، روش
سازی، برنام  ملی درسی، پدیدارشناسی، تحصۀیلات تکمیلۀی،    اثر تعقیبی، انگاره های کلیدی: واژه

 زبان انگلیسی، ویژن.
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Phenomenology , and validiating a Consequential Validity Model for English 

Module of University Entrance Exam: Pedagogical Implications for Post-

Graduate Testing in University 

Mahmood Khosravani1 

Morteza Rostamian  

Hamid Ashraf2 

Hossein Khodabakhshzadeh3 

Abstract 
Standard approaches to test designing, despite their benefits, have brought about 

destructive effects due to the separation of education from assessment of different 

aspects. Iranian national curriculum was a strategic attempt to make positive 

changes but failed in its mission due to the test’s consequential effects. Considering 

the gap regarding the phoneomenography of this issue and methodological and 

epistemological deficiencies in research on test consequences, the present research is 

an attempt to employ a multi-phase/multi-method design and provide a 

consequential validity model for the English module of university entrance exam 

based on the Vision book series and then a structural analysis of the variables of the 

model to feed educational and pedagogical practitioners for implementing 

appropriate strategies. To this aim, ten elite participants in ELT and 510 recent 

examinees of the university entrance exam were selected through purposive and 

convenience sampling ,respectively. In the first phase, the phenomenography was 

conducted through semi-structured interviews with elites and revealed that the vision 

curriculum contradicts the national curriculum in five basic dimensions. Moreover, 

the results of structural equation modeling revealed that 26 variables subsumed 

under seven factors are involved in the developed consequential validity model. 

Finally, the findings of structural interpretation also determined and prioritized the 

strategic, critical, bi-dimensional, regulatory, and influential nature of the variables. 

These findings have theoretical, methodological, practical, and strategic implications 

for different practitioners 

Keywords: consequential Effect, modeling, national curriculum, 

phenomenography, post-Graduate, english, vision 
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 مقدمه 
، نگاهی موزاییکی بۀه  اند های مرتبط با یادگیری پرداخته اغلب مطالعاتی که به بررسی پدیده

هۀای مکتلۀف یۀادگیری،     اند و در بسۀیاری از مۀوارد، بکۀش    های یادگیری اتکار کرده حیطه
گۀااری آموزشۀی را    ریۀزی و سیاسۀت   مانند آموزش و تدری ، ارزشیابی و آزمون و برنامۀه 

 1انۀد. براسۀاس شۀیز     نگۀر عۀاجز مانۀده    صورت مجزا بررسی کرده و از اتکار نگاهی کۀل  به
،  نۀۀین رویکۀۀرد تحقیقۀۀاتی بۀۀه دریۀۀافتی سۀۀطحی از پدیۀۀدۀ پی یۀۀده و  نۀۀدوجهی   (2018)

هۀای   کۀنش تۀأثیرات وجۀود روابۀط علیۀی بۀین بکۀش        یادگیری منجر شده است، زیۀرا بۀرهم  
ناپایر است. در ایۀن میۀان، رویکردهۀای     ای و مدیریتی در یادگیری، اجتناب آموزشی، رویه

محور بۀه   شناختی )مانند اتکار نگاه محصو  رفتبر نقایص فراوان مع سنتی به آموزش، افزون
پایر بودن یادگیری(، اا ل بۀه   شناختی )مانند اعتقاد به خطی بودن و انتقا  یادگیری( و روش

انۀد کۀه حتۀی در اصۀلاحات اسۀتاندارد       تفکیک دو حۀوزۀ مهۀم آمۀوزش و ارزشۀیابی بۀوده     
(. محققۀان زیۀادی   1399پور و همکۀاران،   خورد )فرخی های کلاسیک نیز به  شم می روش

هایی که رابط  بین آموزش و ارزشیابی را مفروض دانسته و به بررسی  معتقدند یکی از حیطه
، 4شۀ ارد  ؛1987، 3آزمۀون اسۀت )پوفۀال    2ابعاد گوناگون آن پرداختۀه اسۀت، روایۀی پسۀینی    

(. بررسی پیشۀین  ادبۀی مفهۀول    2016، 7سان ؛2010، 6ژی ؛2007و همکاران،  5 نگ ؛1993
هۀای   بۀه حیطۀه   9«روایۀی سۀاخت  »دهۀد کۀه ایۀن مفهۀول از حیطۀ        آزمون نشان می 8«اییرو»

تری توسعه یافته است و متغیرهایی مانند تأثیرات ثانوی  آموزشی، نگرشی، ااتصادی  گسترده
و غیۀۀره، کاربردهۀۀای آزمۀۀون، عۀۀدالت و انصۀۀاف در آزمۀۀون،  گۀۀونگی تفسۀۀیر نمۀۀرات و   

صۀورت خلاصۀه ریۀل     خود جای داده اسۀت کۀه بۀه    گونگی کاربست تفسیر نمرات را در 
(. بۀدیهی اسۀت کۀه بۀا     2006، 11کین ؛1996، 10اند )مزیک روایی پسینی آزمون جای گرفته

اتکار نگاه جزءنگر، امکان بررسی شواهد مرتبط با اثبات روایی پسینی یۀک آزمۀون وجۀود    
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هۀا، معیۀار    ونندارد و شواهد مبتنی بر روایی ساخت، روایی محتۀوایی و روایۀی شۀکلی آزمۀ    
(. در همۀۀین ارتبۀۀا ، 1996، 1هۀۀا نیسۀۀت )بکمۀۀن و پۀۀالمر مناسۀۀبی بۀۀرای بررسۀۀی کۀۀارایی آن
هۀا و معرفۀی    سۀازی، علیۀرغم تغییۀرات بنیۀادین در شۀیوه      رویکردهای کلاسۀیک بۀه آزمۀون   

های استاندارد برای حل بکشی از مشکلات آموزشی زمان خود، از اوایل ده  هشتاد  آزمون
انتقاد جدی کاربران ارار گرفتند، زیرا بالا بودن ادرت و تأثیرگۀااری ایۀن   ارن بیستم، مورد

ها به ایجاد عوااب خواسته و ناخواسۀت  آموزشۀی و غیرآموزشۀی فراوانۀی منجۀر       نوع آزمون
های درسی، آموزش بۀرای آزمۀون بۀه جۀای      توان به تحدید برنامه شد که از آن جمله می می

و همکۀاران   2شناختی اشاره کرد ) ۀن  تماعی و روانهای اج آموزش برای یادگیری، آسیب
( بۀرای بررسۀی ایۀن عوااۀب، اصۀطلاحات نۀوینی در حۀوزۀ        2020) 3(. به گفت  گۀرین 2020

)تأثیر معکوس آزمۀون   4توان به واشبک آموزش و ارزشیابی ظهور یافت که از آن جمله می
 6(. کۀیم 2020، 5لبحۀث اسۀت )شۀ     بر آموزش( اشاره کرد که ریل همین روایی پسینی اابل

هاست که برای رسۀیدن بۀه    رو در زمین  بررسی روایی پسینی آزمون ( از محققان پیش2017)
سۀازی را   یک االب کاری جۀامع حۀو  روایۀی پسۀینی، نظریۀات زیۀادی در حۀوزۀ آزمۀون        

دهۀی آزمۀون،    ، جهۀت 7ترکیب کرد و برای نکستین بۀار مفۀاهیمی ماننۀد معنۀاداری آزمۀون     
هۀای   های روایی پسینی عنوان کرد که بۀرای همۀ  آزمۀون    ره را از مؤلفهشفافیت آزمون و غی

 ها هستند.   تأثیرگاار ملزل به تحقق آن
( تلاشۀۀی بۀۀود تۀۀا برخۀۀی از  1390در بافۀۀت آموزشۀۀی ایۀۀران، برنامۀۀ  درسۀۀی ملۀۀی )  

ویژه در حۀوزۀ عۀدل تطۀابق اهۀداف آموزشۀی بۀا اهۀداف         های آموزشی کشور را به نارسایی
فع سازد. اگر ه این برنام  درسی در حۀوزۀ مراحۀی آموزشۀی، برخۀی از     سازی، مرت آزمون
سۀازی اهۀداف آمۀوزش بۀا آزمۀون،       های پیشین را پوشش داد، اما در زمینۀ  همگۀال   نارسایی

هۀای   تنها موجب همگرایی شد، بلکه بر شکاف ایجادشده افزود تۀا روایۀی پسۀینی آزمۀون     نه
ترین مقدار ممکن تنز  پیۀدا کنۀد    نظری، به کم استاندارد ورود به دانشگاه، حداال از لحاظ

(. شواهد آموزشی و تجربی نشان داده است که در دهۀ  گاشۀته نیۀز، سۀنج      2021، 8)فتحی
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عنۀوان بکشۀی از یۀک آزمۀون تأثیرگۀاار،       هۀای ورودی دانشۀگاه، بۀه    زبان انگلیسی آزمۀون 
گۀااران   سیاسۀت  تنهۀا مۀورد غفلۀت    عوااب گوناگون آموزشی و فرابافتی داشته است که نۀه 

آموزشی ارار گرفته است بلکه حیط  شمو  این عوااب از فضای آموزشی فراتر رفته اسۀت  
و  1و ساحات اجتماعی، خۀانواده، ااتصۀاد و حتۀی سیاسۀت را در برگرفتۀه اسۀت )خسۀروانی       

(، برنامۀ  ملۀی درسۀی ایۀران در بحۀث      112، ص 2021) 2(. براسۀاس فتحۀی  2022همکاران، 
، ااۀدال مۀؤثری بۀرای پوشۀش     «ویۀژن »های سۀری   عه و جایگزینی کتابآموزش زبان با توس

هۀۀای فرهنگۀۀی، روش  سۀۀازی محتۀۀوا، تعۀۀدیل جنبۀۀه هۀۀای آموزشۀۀی در زمینۀۀ  بۀۀومی نارسۀۀایی
های شفاهی آموزش و تمرینات درسی معنادار و خلاایۀت آفۀرین    تدری ، تأکید بر مهارت

هۀای کتۀاب    ( بۀا ویژگۀی  1397گهر و جمالونۀدی )  موری که براساس جعفری را رام زد، به
مطلوب آموزش زبان انگلیسۀی تطۀابق داشۀت، امۀا واگرایۀی اهۀداف آموزشۀی بۀا اهۀداف          

سازی در کنکور وردی دانشگاه را به حداکثر رسۀاند و باعۀث شۀد بکۀش زیۀادی از       آزمون
اهداف آموزشی این برنامۀه محقۀق نشۀود، زیۀرا محتۀوای سۀنج  آزمۀون زبۀان انگلیسۀی بۀا           

هۀای یۀادگیری زبۀان     های ویژن از حیث شکل سۀؤالات و ارجحیۀت مهۀارت    محتوای کتاب
رغم این مشکلات بنیۀادین در روایۀی پسۀینی سۀنج  زبۀان       دول، تفاوت رادیکا  داشت. علی

انگلیسی آزمون ورودی دانشگاه، تاکنون تحقیق جامعی درمورد ابعاد گوناگون آن صورت 
رسۀی تۀأثیر معکۀوس آزمۀون بۀر برنامۀ        نگرفته است. هم نین در برخی تحقیقات کۀه بۀه بر  

شده، از الگوهای نظری فرابافتی استفاده شده اسۀت کۀه حۀداال در ابعۀاد      درسی ایران انجال
 3بول آموزشی ایران تطابق ندارند. هم نین، براساس علوی و مسجدلو فراآموزشی، با زیست

اعتباربکشۀی لازل و  شده از تحقیقات بکشی در این زمینه، فااد  (، برخی نتایج حاصل2017)
برخوردار هستند. بر همین اسۀاس، تحقیۀق حاضۀر     4در اغلب موااع از کمین  بازنمایی روایی

تصۀویر جۀامعی از ایۀن     5 ندروشۀی  ای تلاشی است تا با اتکۀار مۀرل تحقیقۀی  ندمرحلۀه    
پدیده را ارا ه کند و ضمن کشف دلایل واگرایۀی کۀارکردی برنامۀ  درسۀی ملۀی ایۀران بۀا        

ج  زبان انگلیسی آزمون ورودی دانشۀگاه از مریۀق پدیدارشناسۀی، بۀا کاربسۀت      اهداف سن
های عوااب پسینی این آزمون را بررسی و تحلیۀل   سازی معادل  ساختاری، ابعاد و مؤلفه مد 
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کند و درنهایت با استکدال تحلیل ساختاری در مۀاتری  اثۀرات متقۀامع، راهبردهۀایی را در     
گویی بۀه سۀؤالات زیۀر     ن اساس، تحقیق حاصل معطوف به پاسخاین زمینه ارا ه دهد. بر همی

 :خواهد بود
. نقا  واگرایی اهداف سنج  زبان انگلیسی آزمون ورودی دانشۀگاه و برنامۀ  ملۀی    1

 اند؟ درسی ایران کدل
دانشۀگاه   ورودی ها و متغیرهای عوااب پسینی سنج  زبان انگلیسۀی آزمۀون   . مؤلفه2

 اند؟ کدل
هۀای بۀرازش آن    ایۀی پسۀینی ایۀن سۀنجه کۀدال اسۀت و شۀاخص       . انگارۀ معتبۀر رو 3

 اند؟ کدل
شۀده  گونۀه اسۀت و     . ماهیت و رفتار هر کدال از متغیرها در نظۀال انگۀارۀ حاصۀل   4

 راهبرد آموزشی متناسب با هر متغیر کدال است؟

 مبانی نظری و پیشینة پژوهش
 چارچوب نظری تحقیق 

نوآوری نظری در زمین  روایۀی پسۀینی آزمۀون را     (، تأثیرگاارترین2006) 1نامارا براساس مک
( ارا ه کرده است. یکی از رویکردهای کاربردی برای بررسۀی مفهۀول روایۀی    1989) 2مزیک

ترین ارابۀت نظۀری را بۀا ایۀن      شده توسط مزیک است و بیش پسینی که مستند به براهین مطرل
ابراین در تحقیۀق حاضۀر،   ( اسۀت. بنۀ  2005) 4بک من 3«برهان کاربست آزمون»رویکرد دارد، 

هۀا از   برای بررسی ابعاد گوناگون روایی پسینی سنج  زبۀان انگلیسۀی آزمۀون ورودی دانشۀگاه    
مۀن و پۀالمر    این  ار وب نظری استفاده شده است. این موضع نظری کۀه بعۀدتر توسۀط بۀک    

نۀی بۀر   کند کۀه مبت  عنوان مفهومی یک ار ه مطرل می ( به بلوغ رسید، روایی آزمون را به2010)
شده از نمرات آزمون و کاربرد این تفاسیر برای اهداف آموزشۀی   های حاصل تفاسیر و استنبا 

شۀده   های اتکارشده بر مبنای تفاسیر حاصل یا انتکابی )استکدامی( است. بر این اساس، تصمیم
ی هۀا  هۀا و برنامۀه   از نمرات آزمون، دارای عوااب ناخواسته و ناشناخته بۀر روی افۀراد، سۀازمان   

                                                                                                                                        
1. McNamara 
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3. Assessment Use Argument  
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(، ایۀۀن  ۀۀار وب نظۀۀری دارای 22، ص 2010مۀۀن و پۀۀالمر ) آموزشۀۀی اسۀۀت. براسۀۀاس بۀۀک
هایی مرتبط با نتایج آزمون است که مواردی مانند تفاسۀیر نمۀرات، تصۀمیمات ناشۀی از      گزاره

کنۀد و   هۀا بررسۀی مۀی    شکل یک ار ه و در تعامل با دیگر گۀزاره  آن و عوااب منتج از آن را به
دهد. این  ۀار وب   ها، شواهدی را برای اثبات روایی ارا ه می ن گزارهبراساس تحلیل جامع ای

ایۀن  ۀار وب سۀاختاری صۀریب و بۀا       ؛نظری از  ند حیث برای تحقیق حاضۀر اهمیۀت دارد  
دهد که موجب هۀدایت ادراکۀی محقۀق بۀرای بررسۀی       وضول نظری از مفهول روایی ارا ه می

شۀده در   های نظۀری مطۀرل   ری از  ار وبشود. هم نین، برخلاف بسیا این پدیدۀ پی یده می
انۀد،  ۀار وب نظۀری حاضۀر امکۀان       هۀا پرداختۀه   این حوزه که به بعُد آموزشی روایی آزمون

 کند.   بررسی روایی پسینی در االب تأثیرات آموزشی و فراآموزشی را فراهم می

 مرور پیشینة تحقیق و ادبیات مرتبط
هۀا از دو منظۀر تحقیقۀات نظۀری و      پسۀینی آزمۀون  شده در زمینۀ  روایۀی    پیشین  تحقیقات انجال

دهۀد   تحقیقات عملی )تجربی( اابل بررسی است. از منظر او ، مرور ادبیات تحقیۀق نشۀان مۀی   
سۀازی، مۀورد توجۀه     های کلاسیک تدری  و آزمون ها حتی در روش که بحث روایی آزمون

ری رسۀیده اسۀت.   سۀازی بۀه بلۀوغ نظۀ     هۀای نۀوین آزمۀون    مرور زمۀان در روش  بوده است و به
پردازان در این حوزه، روایۀی را صۀرفاب بۀه ارتبۀا  آزمۀون بۀا        ( از اولین نظریه1951) 1کوریتون

( روایۀی را فراتۀر از صۀحت و    1980) 2کند. بعد از آن کرونباخ اهداف موردنظر خود تعبیر می
اگیۀران را  هایی مانند تأثیر آزمون بر زنۀدگی فر  داند و حوزه هدف آزمون می تطابق کارکرد 

کند که ایۀن تۀأثیرات، نیۀاز بۀه اعتبارسۀنجی نظۀری و        دهد و تصریب می نیز مورد توجه ارار می
( موضۀع نظۀری تأثیرگۀااری را درمۀورد     12، ص 1989آماری دارد. در همین سۀا ، مزیۀک )  

کند و روایی شکلی، محتوایی و ساخت را شر  لازل ولۀی ناکۀافی    ها مطرل می روایی آزمون
هۀای اتکارشۀده    جانب  تفاسیر و استنبا  کند و بحث معناداری همه ر آزمون عنوان میبرای اعتبا

دانۀد. ایۀن موضۀع نظۀری، بۀا       از نمرات آزمون را شر  اصلی برای تحقۀق روایۀی آزمۀون مۀی    
هۀای آمۀاری، بعۀدها توسۀط      شناختی و هرمنۀوتیکی و پشۀتیبانی   کمک مکاتب فلسفی، معرفت

من و  ( و درنهایت بک2006) 4نامارا (، مک2005بک من )(، 1998) 3(، موس1988کرونباخ )
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صورت خلاصۀه ارا ۀه شۀده     ( توسعه یافت که در  ار وب نظری مقاله حاضر، به2010پالمر )
است. این در شرایطی است که از منظۀر عملۀی نیۀز، تحقیقۀات زیۀادی پیرامۀون ایۀن تغییۀرات         

تجربی بود که بررسی تۀأثیر آزمۀون    ( از اولین تحقیقات1956) 1شده است. ورنون نظری انجال
شده در این تحقیق، محتوای آموزشۀی   بر آموزش را بررسی کرد و دریافت که معلمان بررسی

( نیۀز در  1968) 2کننۀد. دیۀوی    هۀا حۀاف مۀی    دلیل تمرکز بر محتوای آزمون، در کلاس را به
ی و آمۀوزش  هۀای مراحۀ   تحقیقات خود تأثیر آزمون را موجب تحدید سیلاب  درسی در لایه

( نیز در تحقیقاتی کۀه در  1999) 5( و بایلی1989) 4(، هوگ 1985) 3عنوان کرده است. سوین
هۀای   های آموزش زبان خارجی در اروپا و آسۀیا انجۀال دادنۀد، بۀه تۀأثیر مکۀرب آزمۀون        بافت

 انۀد. در زمینۀ    تأثیرگاار بر ابعاد گوناگون آموزش، مربیان و فرایندهای مدیریتی، اشاره کۀرده 
ای در بافۀت آمۀوزش زبۀان انگلیسۀی      بسط نظری مفهول روایی پسینی آزمون، تحقیۀق برجسۀته  
دهد که بحث روایی پسۀینی آزمۀون در    ایران انجال نشده است. اما مرور پیشین  تحقیق نشان می

ده  گاشته نیز مورد توجه محققان داخلی و خارجی فراوانی ارار گرفته است کۀه بۀه فراخۀور    
دلیۀل کۀم بۀودن     ها، اشاره شده اسۀت. بۀه   ترین آن ترین و مرتبط ه برخی از مهمتحقیق حاضر، ب

مطالعات مرتبط انجال شده در کشور، ادبیات مرتبط تحقیۀق بۀه صۀورت ترکیبۀی بۀا مطالعۀات       
 خارجی و صرفا براساس توالی تاریکی، بررسی شده است.  

 6و گۀودرزی  صۀفا  تجربی در بافت آموزش زبان ایۀران، احمۀدی   در یک مطالع  شبه
در ایۀن  . بر آموزش زبۀان پرداختنۀد   7محور ( به بررسی تأثیر معکوس ارزشیابی وظیفه2014)

فراگیۀۀر سۀۀطب متوسۀۀطه انجۀۀال شۀۀد، نشۀۀان داد کۀۀه رویکردهۀۀای   110مطالعۀۀه کۀۀه بۀۀر روی 
محور به ارزشیابی برخلاف رویکردهای سنتی، در تقارن بیشتری بۀا اهۀداف آمۀوزش     وظیفه

شۀوند. از نقۀا  ضۀعف ایۀن تحقیۀق ایۀن بۀود کۀه          تقویت آموزش مۀی  ارار دارند و موجب
هۀای   گیرنۀد و ماننۀد آزمۀون    اۀرار مۀی   8هۀای پیشۀرفت   رویکردهای ماکور در حیط  آزمون

( بۀه بررسۀی   2015) 9گیرنۀد.  ۀو   های تأثیرگاار ارار نمۀی  ورودی دانشگاه، در زمرۀ آزمون
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یوان را بۀر انتظۀارات فراگیۀران و    هۀای تۀا   بکش شنیداری آزمون تأثیرگاار ورودی دانشگاه
های این کشۀور بررسۀی کۀرد. نتۀایج حاصۀل از ایۀن تحقیۀق         ابعاد آموزش زبان در دبیرستان

دلیل تغییر در ادراک فراگیران از آموزش، باعث ایجۀاد تۀأثیرات    نشان داد که این آزمون به
هۀای همۀین    التحصۀیلی دانشۀگاه   منفی بر آموزش شده است. تأثیرات آزمون بسۀندگی فۀارغ  

( بررسی شد و نتایج آن نشان داد کۀه  2016) 1کشور نیز در تحقیقی دیگر توسط پن و روور
دلیل تأثیر تعقیبی زیاد این آزمون بۀر فراگیۀران، عوااۀب منفۀی اجتمۀاعی زیۀادی را بۀرای         به
سۀازی معادلۀه سۀاختاری بۀرای تۀۀدوین و      ( از مۀۀد 2016) 2هۀا ایجۀاد کۀرده اسۀت. سۀان      آن

انگاره تأثیرات منفی یک آزمون زبان تأثیرگاار در  ین اسۀتفاده کۀرد. انگۀاره    اعتباربکشی 
شده نشان داد که در میان تأثیرات منفی آزمون، تأثیرات آموزشی، بافتی و اجتمۀاعی   حاصل

( در تحقیقی مشابه در بافت آموزش زبۀان کۀرۀ جنۀوبی    2017) 3خورد. دیگنارو به  شم می
در این کشور متناسۀب بۀا سۀطب سۀواد، سۀن و مبقۀه        4یمیتدریافت که آزمون تأثیرگاار ج

کند. در تحقیقی متفاوت در  ها اعما  می اجتماعی افراد، تأثیرات تعقیبی گوناگونی را بر آن
( تأثیر مشکصات سنجه ادبیات انگلیسی آزمۀون  2018و همکاران ) 5پور بافت ایران، رضوی

آمۀوزش بررسۀی کردنۀد. نتۀایج تحقیۀق       کارشناسی ارشد را بر القاء تأثیر معکوس منفۀی بۀر  
های ماهوی، بر نگۀرش و یۀادگیری فراگیۀران     دلیل برخی ویژگی نشان داد که این سنجه، به
( در یۀک نۀوآوری تحقیقۀاتی، بۀه     2019) 6گۀاارد. وو و ژانۀگ   ادبیات انگلیسی، تۀأثیر مۀی  

داختنۀد و  جنوبی پر در کرۀ  7اجتماعی آزمون تأثیرگاار تا یک گری فرهنگی بررسی کنش
هۀای اسۀتاندارد،    بر نقض برخۀی از شۀواهد روایۀی آزمۀون     دریافتند که آزمون ماکور علاوه

دارای برخی اثرات تعقیبی مکرب است که نیاز به بررسی بیشتر دارد. در تحقیقی کیفی کۀه  
( دریافت که تۀأثیر منفۀی   2020) 8شلر های سو د انجال گرفت، لارسونا و اولین در دبیرستان

هۀای زبۀان ماننۀد مهۀارت نوشۀتار و گفتۀار        زبان در این کشور بر روی برخی مهارتآزمون 
و همکۀاران   9فۀر  ها است. و درنهایۀت، در تحقیقۀی کۀه توسۀط جمۀالی      بیشتر از سایر مهارت
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نامۀه،   ( در بافت تحصیلات تکمیلۀی ایۀران انجۀال گرفۀت، بۀه کمۀک توزیۀع پرسۀش        2021)
بۀه کمۀک    1تۀی  پۀی  اه آزاد اسلامی موسول به ایتأثیرات معکوس آزمون توانش زبان دانشگ

ها مورد بررسی ارار گرفت. نتایج این تحقیق نشان داد که ایۀن آزمۀون،    تحلیل مضمون یافته
 گاارد. کنندگان بر جای می تأثیرات تعقیبی فراوانی را بر روی شرکت

 تحقیق تمایزات و نوآوری
شۀده   ارکردشناسی، از تحقیقات انجالشناسی و ک شناسی، روش تحقیق حاضر از سه حیث معرفت

شۀناختی، تحقیۀق حاضۀر ریشۀه      در این زمینه متمایز است و دارای نوآوری است. از لحاظ معرفت
های نظری دارد که نگاهی هرمنوتیکی به روایی پسینی آزمۀون دارنۀد و بۀا     در آن دسته از دیدگاه

وزشۀی را بۀه صۀورت    های مکتلۀف آموزشۀی و فراآم   ترکیب مواضع نظری گوناگون، جنبه
جامع در یک االب نظۀری اۀرار داده اسۀت. بۀه همۀین لحۀاظ، تحقیۀق حاضۀر هۀم تۀأثیرات           

سۀۀنجد و هۀۀم تۀۀأثیرات فرابۀۀافتی تعقیبۀۀی بۀۀر مشۀۀارکان  معکۀۀوس آزمۀۀون را بۀۀر آمۀۀوزش مۀۀی
شناختی نیز در سطول گوناگون مرل  دهد. از لحاظ روش گوناگون را مورد بررسی ارار می

کنندگان در تحقیۀق، تلفیۀق روشۀی، کاربسۀت      یق، تعداد و نوع شرکتهای تحق تحقیق، گال
هۀا و   افزارهای تحلیل کمی و کیفی، و حصو  نتایج نظۀری و عملۀی، اعتباربکشۀی یافتۀه     نرل

تفصیل به آن پرداخته شده اسۀت. از لحۀاظ    به نظیر است که ها در نوع خود بی پایری آن تعمیم
حقیق در نۀوع خۀود اسۀت کۀه مسۀتند بۀه نتۀایج کمۀی و         کاربردشناسی نیز، تحقیق حاضر اولین ت

پژوهۀان ایۀن    های پیشین خود، تغای  معتبری را در اختیار راهبردسازان آموزشی، آینۀده  کیفی گال
 دهد و منطبق با نیازهای وااعی فضای آموزشی کشور است.   حیطه و مدیران آموزشی ارار می

 روش 
 2 نۀد روشۀی   مۀرل تحقیقۀی  نۀدفازی    در تحقیق حاضر بۀه تناسۀب اهۀداف رکرشۀده، از    

دلیل الزامات روش تحقیۀق اسۀتفاده    استفاده شد. در برخی از فازهای مکتلف این مرل نیز به
های کمی و کیفی استفاده شده  دست آوردن املاعات لازل از تلفیقی از روش شده، برای به

( معتقۀد اسۀت   2008و  )  دست آید. کۀرس  است تا تصویری کامل از پدیدۀ مورد مطالعه به
ها و رویکردهای گوناگون کمی و کیفۀی بۀه تحقیۀق باعۀث غنۀای       زمان از روش استفادۀ هم
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شۀده   شود. در این تحقیق، به تناسب سؤالات مطۀرل  ها می پایری آن ها و افزایش تعمیم یافته
سۀازی معادلۀ  سۀاختاری و تحلیۀل سۀاختاری در       از سه فاز اصلی پدیدارشناسی کیفی، مۀد  

 اند: اثرات متقامع استفاده شد که در ادامه بحث شدهماتری  

 1الف( پدیدارشناسی
 سۀنج  زبۀان   اهۀداف  واگرایۀی  دست آوردن نقا  گویی به سؤا  او  تحقیق و به برای پاسخ
درسی از روش کیفی پدیدارشناسۀی اسۀتفاده    برنام  ملی و دانشگاه ورودی آزمون انگلیسی

هۀای سۀنتی کیفۀی کۀه بۀه بررسۀی        خلاف روش( بۀر 2005شد. براسۀاس مۀارتون و پونۀگ )   
پردازند، پدیدارشناسی یک روش تحقیق کیفۀی   رخدادها خارج از ح  و ادراک انسان می

شود. برای این منظۀور در   ادراک و تجربه انسان از یک رخداد منجر می است که به نگاشت
ی سۀابق   سۀازی زبۀان انگلیسۀی )دارا    ابتدا شش نفر و درنهایۀت ده نفۀر بۀا تکصۀص آزمۀون     

هۀای   سۀازی کۀه یکۀی از زیرشۀاخه     پژوهش، تألیف و یا تدری  دانشگاهی در زمین  آزمون
هۀۀای آمۀۀوزش زبۀۀان انگلیسۀۀی و   آمۀۀوزش زبۀۀان انگلیسۀۀی در دانشۀۀگاه اسۀۀت( بۀۀا گۀۀرایش  

های آزاد و دولتی و آمۀوزش و پۀرورش بیرجنۀد، مشۀهد و      شناسی کاربردی از دانشگاه زبان
کننۀدگان از شۀش بۀه ده،     اب شۀدند. دلیۀل افۀزایش شۀرکت    دار انتکۀ  صورت هدف تهران به

های ظهور یافته بود که با شش نفر محقۀق   ها براساس مضمون بررسی روند اشباع نظری یافته
یافتۀۀه بۀۀود کۀۀه براسۀۀاس   2سۀۀاختار نشۀۀد. ابۀۀزار اصۀۀلی گۀۀردآوری املاعۀۀات مصۀۀاحب  نیمۀۀه  

جلوگیری از ریزش معنایی  ریزی شد. برای ( برنامه2015) 3شده در تایت دستورالعمل مطرل
هۀا بۀه    ها به زبان فارسی برگۀزار شۀد. پۀ  از رونویسۀی مصۀاحبه      در ترجم  مفاهیم، مصاحبه

، فرایندهای تحلیل محتوا و کدگااری انجال شد و محورهای اصۀلی  4شیوۀ نگاشت مفهومی
هۀا   تهواگرایی اهداف آزمون از برنام  درسی ملی احصا شد. برای تضمین پایایی و روایی یاف

( و کنتۀر   2002، 6)اسجوسۀتورل و دالگۀرین   5شۀوندگان  مصۀاحبه  از راهبردهای تکمین بین
  .( استفاده شد2021و همکاران،  8)رضایی 7عضو

                                                                                                                                        
1. phenomenography 

2. semi-structured interview 

3. Tight 
4. concept mapping 

5. inter-rater estimation 

6. Sjostrom, & Dahlgren 
7. member-checking 

8. Rezaei 
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 سازی معادله ساختاری ب( مدل
سۀازی معادلۀه سۀاختاری اسۀتفاده      گویی به سؤالات دول و سول تحقیق از مۀد   ی پاسخبرا

سۀانی روشۀی ترکیبۀی از رویکردهۀای کیفۀی و کمۀی در       سۀازی در علۀول ان   شد. این مد 
اس. و ایموس اسۀت کۀه بۀه بررسۀی و اعتباربکشۀی       اس. پی. افزارهای تحلیل داده اس. نرل

پۀردازد. ایۀن روش در علۀول     روابط علیی بین متغیرهای ممکن در یک سۀاخت رهنۀی مۀی   
و تحلیل عاملی  2، تحلیل عاملی اکتشافی1نامه انسانی شامل سه مرحل  اصلی ساخت پرسش

نامه و رسیدن به انگارۀ اولی  مفروض  است. در مطالع  حاضر برای ساخت پرسش 3تأییدی
از سه منبع مصاحب  نکبگانی، سۀندپژوهی، و مۀرور ادبیۀات تحقیۀق اسۀتفاده شۀد. بۀر ایۀن         

هایی بازپاسۀخ،   کنندگان مرحل  ابل استفاده شد و در مصاحبه اساس، از پنج نفر از شرکت
هۀای مکتلۀف    سینی سنج  زبۀان انگلیسۀی آزمۀون وردی دانشۀگاه بۀر روی جنبۀه      عوااب پ

زمۀان ادبیۀات تحقیۀق در     آموزشی و فراآموزشی مورد سؤا  ارار گرفت. به صۀورت هۀم  
صورت موازی و متناسب با  برآن، به های معتبر داده مورد بررسی ارار گرفت. علاوه پایگاه
از  4ورش انجال گرفت. دریک فرایند  رخشۀی ها، سندپژوهی در اسناد آموزش و پر یافته

آوری داده، و تۀا زمۀان حصۀو  اشۀباع نظۀری اسۀتفاده شۀد. منظۀور از          این سه روش جمع
آمۀده در هۀر بکۀش باعۀث هۀدایت       دسۀت  های بۀه   رخشی بودن فرایند این است که داده

و  شۀده،  های حاصل شد. براساس یافته های حاصل از بکش دیگر می نظری یا تکمیل یافته
نامۀ    (، پرسۀش 2010) 5شده توسۀط و دورنیۀه و تۀاگو ی    با استفاده از دستورالعمل مطرل

اولیه ساخته شد و در یک مطالعه آزمونه )پایلوت( بۀر روی شصۀت دانشۀجوی سۀا  او      
کارشناسی رشت  زبان انگلیسی که در بۀازۀ زمۀانی یۀک سۀا  گاشۀته در آزمۀون ورودی       

رسی ارار گرفۀت و پایۀایی آن ) بۀا ضۀریب آلفۀای      دانشگاه شرکت کرده بودند، مورد بر
بۀرداری در   ( مورد تأیید اۀرار گرفۀت. ایۀن دانشۀجویان بۀه صۀورت نمونۀه       0.78کرونباخ 

ها و متغیرهای ریل  های بیرجند انتکاب شدند. س   برای کشف عامل دسترس از دانشگاه
ده از کننۀۀ شۀۀرکت 270آن از تحلیۀۀل عۀۀاملی اکتشۀۀافی اسۀۀتفاده شۀۀد. در ایۀۀن مرحلۀۀه      

آموزان پشت کنکوری و دانشجویان سا  او  دانشگاه، مۀدیران آمۀوزش پۀروش و     دانش

                                                                                                                                        
1. questionnaire development  

2. exploratory factor analysis  

3. confirmatory factor analysis 

4. iterative 

5. Dornyei & Taguchi 
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هۀای بیرجنۀد، تربۀت حیدریۀه و      صورت در دسترس از مۀدارس و دانشۀگاه   معلمان زبان به
دست آمده، تعۀداد   نامه، بار عاملی به ها به پرسش مشهد انتکاب شدند و براساس پاسخ آن

هۀۀا کشۀۀف شۀۀدند و انگۀۀارۀ اولیۀۀه تحقیۀۀق شۀۀکل گرفۀۀت.  آنفاکتورهۀۀا و متغیرهۀۀای ریۀۀل 
شده در ادبیات تحقیق که اغلب معطوف به یک گروه از رینفعان  برخلاف مطالعات انجال

آوری  گونۀاگون، جمۀع   کننۀدگان   آزمون است، در مطالع  حاضر، دلیل استفاده از شرکت
از عوااب این آزمۀون   تر املاعات از هم  رینفعان آزمون سراسری و ارا   تصویری کامل

های  شده و انطباق آن با وااعیت های برازش انگارۀ حاصل است. س   برای تعیین شاخص
افۀۀزار  فضۀۀای آموزشۀۀی کشۀۀور، از تحلیۀۀل عۀۀاملی تأییۀۀدی در افزونۀۀ  ایمۀۀوس و نۀۀرل      

کنندۀ متفاوت بۀه   شرکت 240( استفاده شد. در این مرحله نیز 23اس. )نسک   اس.  پی. اس.
ترس از جمعیۀۀت بۀۀالا مشۀۀارکت داشۀۀتند. دلیۀۀل تغییۀۀر تعۀۀداد و ماهیۀۀت    صۀۀورت در دسۀۀ

سازی معادله ساختاری و  های مکتلف تحقیق، الزامات روش مد  کنندگان در گال شرکت
 های عاملی اکتشافی و تأییدی است.  های مورد نیاز برای تحلیل فرض رعایت پیش

 مک ج( تحلیل ساختاری میک
کننده در مطالعه،  هار  ل تحقیق، از میان ده نفر استاد شرکتگویی به سؤا   هار برای پاسخ

شده، تۀأثیر هۀر متغیۀر را     اساس متغیرهای حاصل دار انتکاب شدند و ب نفر به صورت هدف
شۀده، در مۀاتری  اثۀرات متقۀامع، ارزشۀیابی شۀدند. سۀ   گۀراف          در نظال انگۀارۀ کشۀف  

براساس آن نوع متغیرها، ماهیۀت  رفتاری مد  و گراف ضرایب تأثیرات مستقیم احصا شد و 
ها در نظال روایی پسینی آزمۀون مۀاکور، احصۀا شۀد و متناسۀب بۀا برخۀی         ها و رفتار آن آن

 راهبردهای آموزشی پیشنهاد شد. 

 ها یافته
گویی به سؤا  او  تحقیق مبنۀی بۀر بررسۀی نقۀا  واگرایۀی اهۀداف برنامۀ  ملۀی          برای پاسخ

مۀون ورودی دانشۀگاه، از پدیدارشناسۀی و از مریۀق     درسی ایران و سنج  زبان انگلیسۀی آز 
، 1ابزار مصاحبه از نکبگان استفاده شد. نتایج حاصۀل از ایۀن بکۀش کۀه در جۀدو  شۀمارۀ       

نشان داده شده است، حاکی از آن است که ایۀن دو مهۀم در پۀنج بعُۀد اصۀلی د ۀار تضۀاد        
 افته است.  اساسی هستند که حداال در شانزده محور با بیشترین بسامد، نمود ی
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 دانشگاه ورودی آزمون انگلیسی سنج  زبان و ایران درسی برنام  ملی اهداف ابعاد اساسی واگرایی   1جدول 
 انتظارات برنامة ملی درسی اثر تعقیبی آزمون محور اثرگذاری

 محور . آموزش زبان1 فرایند آموزش

 گرا به آموزش .نگاه محصو 2

 . برنام  درسی ساختارگرا3

 بر شکل زبان . تأکید4

 . آزمون تجمعی5

 . اعتقاد به انتقا  دانش6

 . تسلط فراگیر بر ساختار زبان7

 محور . آموزش یادگیری1

 . نگاه فرایندگرا به آموزش2

 . برنام  درسی کارکردگرا3

 . تأکید بر ارتبا  زبانی4

 . آزمون تکوینی5

 . اعتقاد به ایجاد زمین  خلق دانش6

 اگیر در کاربست زبان. تأکید بر خودبسندگی فر7

 . انتظارات صرف آموزشی 1 ادراک و نگرش

 محور   . ارزشیابی خروجی2

 . انتظارات آموزشی، فرهنگی و اجتماعی1

 . ارزشیابی  ندجانبه2

 های آزمون زنی . تأکید بر مهارت1 سیاست آموزشی

 . برنام  درسی تجویزی2

 . مدیریت آموزشی3

 های ارتبامی . تأکید بر مهارت1

 محور . برنام  درسی نیاز2

 . مدیریت آموزشی، عقیدتی و رفتاری3

 . انگیزش بیرونی1 عامفه و ح 

 گیری عامفه . نادیده2

 . انگیزش درونی1

 . تأکید بر نیازهای عامفی2

 . نجات اجتماعی فراگیر1 اجتماعی و فرهنگی

 . خلأ فرهنگی2

 . شکوفایی اجتماعی فراگیر1
 سازی فرهنگ بومی . جهانی2

 
گویی به سؤالات دول و سول تحقیق و رسیدن بۀه انگۀارۀ معتبۀر از روایۀی      برای پاسخ

سازی معادل  سۀاختاری اسۀتفاده    پسینی سنج  زبان انگلیسی آزمون ورودی دانشگاه، از مد 
شۀده توسۀط دورنیۀه و     نامه و تکمین پایایی آن براساس  ار وب مطرل شد. ساخت پرسش

که در بالا به آن اشاره شد. س   برای انجۀال تحلیۀل عۀاملی    ( انجال گرفت 2010تاگو ی )
ها مورد بررسی ارار گرفت که مقادیر مربو  به آن در جدو   پایری داده اکتشافی، عاملیت

 ، رکر شده است:  2

 ها برای انجال تحلیل عاملی اکتشافی پایری داده تکمین عاملیت   2جدول 
 0.627 1او برای کفایت نمونه ال مقیاس کی

 3616.645  2آزمون کرویت بارتلت

 351 3دی اف

 0.000 معناداری

                                                                                                                                        
1. KMO Measure of Sample Adequacy  

2. Bartlett’s test of sphericity 
3. Df 
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دهۀد کۀه هۀر سۀه مفۀروض انجۀال تحلیۀل عۀاملی          نشان می 2نتایج حاصل از جدو  
ابۀولی   ها و آزمون کرویت از مقۀادیر اابۀل   پایری داده اکتشافی شامل کفایت نمونه، عاملیت

ابو  است. هم نۀین   اابل 0.5و بیشتر از  ا ال (، مقادیر کی2007برخوردارند. براساس پالانت )
باشۀد کۀه در مطالعۀ      0.05تر از  (، معناداری آزمون کرویت باید کم2013براساس پالانت )

و نتۀایج   2(. هم نۀین، پۀلات پراکنۀدگی    0.000برابر با  1حاضر محقق شده است )ارزش پی
یۀل هفۀت مؤلفۀه )فۀاکتور(     متغیۀر ر  26ها ) متغیرها( نشۀان داد کۀه    حاصل از بار عاملی آیتم

 نشان داده شده است.   3اند که در جدو   بندی شده دسته

 3ها )فاکتورها( براساس  رخش وریمک  ماتری  مؤلفه   3جدول 

 
 مؤلفه

1 2 3 4 5 6 7 

       0.892 1آیتم

       0.911 2آیتم

       0.763 3آیتم

       0.831 4آیتم

       0.857 5آیتم

       0.940 6آیتم

      0.923  7آیتم

      0.791  8آیتم

      0.870  9آیتم

     0.943   11آیتم

     0.851   12آیتم

     0.872   13آیتم

     0.931   14آیتم

     0.853   15آیتم

    0.854    16آیتم

    0.732    17آیتم 

    0.750    18آیتم

   0.890     19آیتم

   0.931     20آیتم

                                                                                                                                        
1. P Value 

2. scree plot 

3. Varimax rotation 
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 3ادامة جدول 

 
 مؤلفه

1 2 3 4 5 6 7 

   0.695     21آیتم

  0.763      22آیتم

  0.821      23آیتم

  0.710      24آیتم

 0.913       25آیتم

  0.822      26آیتم

  0.727      27آیتم

 
ابۀو  در   بۀل متغیر با بار عاملی اا 26نشان داده شده است،  3مور که در جدو   همان

هۀا و متغیرهۀای مۀد  فرضۀی اولیۀ  ایۀن مطالعۀه را         اند که مؤلفه بندی شده هفت فاکتور دسته
هۀا   حضور دارند به همۀراه شۀرل آن   3شکل آیتم در جدو   اند. این متغیرها که به شکل داده
 اند:  ارا ه شده 4در جدو  

رضۀی روایۀی پسۀینی سۀنج  زبۀان انگلیسۀی       ها و متغیرهای ریل هر مؤلفۀه در انگۀارۀ ف   شرل مؤلفه   4جدول 
 آزمون ورودی دانشگاه

 شرح متغیر متغیر مؤلفه
 شود.  زبان مادری )فارسی( در کلاس آموزش زبان، جایگزین زبان انگلیسی می 6آیتم 1آموزشی

 های ویژن است. روش تدری  متناسب با آزمون ورودی دانشگاه و متنااض با کتاب 2آیتم
 بۀۀا متنۀااض  و دانشۀگاه  ورودی آزمۀون  بۀا  کلاسۀی و بازخوردهۀا متناسۀب   ارزشۀیابی   1آیتم

 است. ویژن های کتاب
 زبان معلمان و تعاملات کلاسی معطوف به لغات و دستور زبان است. 5آیتم
 شوند. شنیداری در کلاس نادیده گرفته می های ارتبامی و گفتاری مهارت 4آیتم
 بۀا  متنۀااض  و دانشۀگاه  ورودی آزمون با متناسب محتوای درسی و محتوای آموزشی 3آیتم

 است. ویژن های کتاب
های ویژن با اهداف سنج  زبان انگلیسۀی آزمۀون ورودی    اهداف برنام  درسی کتاب 7آیتم 2اجرایی

 دانشگاه متنااض است.
 سیاست آموزشی آزمون ورودی، خلق تأثیرات و تغییرات مثبت در نظال آموزشی نیست.   9آیتم
 های ویژن نیست.   تغییرات آزمون ورودی دانشگاه متناسب با تغییرات برنام  درسی کتاب 8مآیت

                                                                                                                                        
1. pedagogical  
2. administrative 
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 4ادامة جدول 
 شرح متغیر متغیر مؤلفه

در رهن فراگیران، کسب توانش آزمون ورودی دانشۀگاه، بۀر کسۀب تۀوانش زبۀانی       11آیتم 1نگرشی
 ارجحیت دارد.

هۀا بۀرای    زنۀی فراتۀر از انگیۀزش آن    آزمۀون  انگیزش فراگیران برای یادگیری مهارت 14آیتم
 کسب مهارت زبانی است.

 زبۀان  یۀادگیری  در موفقیۀت  بۀر  ورودی دانشۀگاه  آزمون در موفقیت مدارس، دید از 13آیتم
 .دارد ارجحیت دول

 ارزش از فراتۀۀر بسۀۀیار دانشۀۀگاه، ورودی آزمۀۀون تعقیبۀۀی ارزش فراگیۀۀران، رهۀۀن در 12آیتم
 .است دول زبان یادگیری

 هۀای  کتۀاب  ارتبۀامی  اهۀداف  برای تدری  بر آزمون برای تدری  معلمان، رهن در 15آیتم
 .دارد ارجحیت ویژن،

انۀد کۀه موفقیۀت براسۀاس عملکۀرد آزمۀون        مشارکان )معلمان، فراگیران، ...( دریافته 16آیتم 2ادراکی
 شود. ورودی اضاوت می

اند که اولویت یادگیری، عملکرد در آزمون  دریافته...(  فراگیران، معلمان،) مشارکان 18آیتم
 ورودی دانشگاه است. 

معتقدند که یادگیری تۀوانش زبۀانی یۀک موضۀوع     ...(  فراگیران، معلمان،) مشارکان 17آیتم
 عارضی )شانسی( است. 

آزمون ورودی دانشگاه در مقایسه با برنامۀ  درسۀی ویۀژن، فشۀار روانۀی و اضۀطراب        20آیتم 3عامفی
 فراگیران دارد.بیشتری بر 

سمت آزمون ورودی دانشگاه است تا برنامۀ    اجبار و تهییج فضای آموزشی کشور به 19آیتم
 درسی مصوب.

های ویژن،  فشار آزمون ورودی، خلاایت زبانی و تفکر انتقادی را در فراگیران کتاب 21آیتم
 برد. از بین می

 برای کسب مواعیت اجتماعی است. ممکن مسیر تنها دانشگاه ورودی آزمون 26آیتم 4بافتی
 آزمون ورودی دانشگاه تنها مسیر ممکن برای انتکاب رشت  تحصیلی مورد علااه است.   23آیتم
 اهداف آزمون ورودی دانشگاه، با نیازهای فراگیر زبان دول تنااض رادیکا  دارد.  22آیتم
 آموزشی و زندگی فراگیران ندارد.ترین سازگاری را با علایق  آزمون ورودی دانشگاه کم 27آیتم
 برای یافتن شغل است. ممکن مسیر تنها دانشگاه ورودی آزمون 24آیتم

در مقایسۀۀه بۀۀا برنامۀۀ  درسۀۀی، آزمۀۀون دانشۀۀگاه فشۀۀار مۀۀالی فراوانۀۀی بۀۀر فراگیۀۀران و   25آیتم 5ااتصادی
 ها دارد. خانواده

                                                                                                                                        
1. attitudinal 

2. perceptional 

3. emotional 

4. contextual 

5. economic 
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ه سؤا  سۀول تحقیۀق،   سازی معادل  ساختاری، و مشکصاب در پاسخ ب در گال سول مد 
های محیطۀی، از تحلیۀل عۀاملی تأییۀدی      شده با وااعیت منظور تعیین تطابق انگارۀ استکراج به

های برازش مد ، گراف انگاره از مریق افزونۀ  ایمۀوس،    استفاده شد و ضمن تعیین شاخص
 ، ارا ه شده است.1و شکل  5ارا ه شد که در جدو  

 شده ارۀ استکراجهای برازش برای انگ شاخص   5جدول 
 گیری نتیجه قبول سطح قابل سطح کنونی شاخص

 اابل ابو  3تر از  کم 01.00 1مربع خی )کای(

 اابل ابو  0.90بیشتر یا مساوی  0.91 2شدگی برازش شاخص نرل

 اابل ابو  0.90 مساوی یا بیشتر 0.93 3شاخص برازش تطبیقی

 اابل ابو  0.05ز تر ا کم 0.01 ریش  میانگین مربعات خطای برآورد

 

 گراف نهایی انگارۀ روایی پسینی سنج  زبان انگلیسی آزمون ورودی دانشگاه   1شکل 

                                                                                                                                        
1. Chi-Square (X2)/df 
2. Normed Reference Index 

3. Comparative Reference Index 
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های برازش مۀد  مطۀابق بۀا     نشان داده شده است، شاخص 5مور که در جدو   همان
هۀای   شده از شاخص ( است و انگارۀ استکراج2007، 1مقادیر اابل پایرش )کوستا و سارمنتو

 نشان داده شده است.  1ابولی برخوردار است. گراف نهایی این انگاره در شکل تطابق اابل 
متغیر انگارۀ روایی پسۀینی سۀنج  زبۀان انگلیسۀی آزمۀون ورودی       26در گراف بالا، 

بسۀتگی   هۀا در االۀب ضۀرایب هۀم     دانشگاه در هفت مؤلف  اصلی به همراه رابطه و تعامۀل آن 
آمده، تنها تحلیلی از متغیرهای  دست های به که دادهنشان داده شده است. این در حالی است 

دهد. اما در مقالۀ  حاضۀر بۀه     مؤثر در ساخت اثرات تعقیبی این آزمون تأثیرگاار را نشان می
کۀه بسۀتری بۀرای تۀدوین راهبردهۀای       بسنده نشۀده اسۀت و بۀرای ایۀن     2تحلیل وضع موجود

ایۀن آزمۀون فۀراهم شۀود، بۀا       آموزشی و مدیریتی در زمین  حاف یا تعۀدیل اثۀرات تعقیبۀی   
شدۀ موجود در انگارۀ فوق، به تحلیل ساختاری این متغیرهۀا   های اعتباربکشی استفاده از داده

کنندگان نکبگانی  ایم. برای این منظور، پنج نفر از شرکت در ماتری  اثرات متقامع پرداخته
أثیر این متغیرهۀا در  حاضر در بکش او  تحقیق، در این تحلیل حضور داشتند و برای تعیین ت

مک، مقادیر لازل را در این ماتری  وارد کردند. بر این اساس، برای تأثیرات  ماتری  میک
، 3اوی، متوسط، ضعیف، بدون تأثیر و تأثیر بالقوه به ترتیب مقادیر یک، دو، سه، صفر و پی

 درنظر گرفته شد. نتایج حاصل از این تحلیل در ادامه آورده شده است.  

 

نگاشت متغیرهای دارای بیشترین تأثیر متقابل در نظال روایی پسۀینی سۀنج  زبۀان انگلیسۀی آزمۀون         2شکل 
 ورودی دانشگاه

                                                                                                                                        
1. Costa & Sarmento 
2. Status Quo 

3. Potential (P) 
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، 24، 19، 26، 21، 22، 1در نگاشت فوق نشان داده شده است که متغیرهای شۀمارۀ  
گیۀری و   یازده متغیۀری هسۀتند کۀه دارای بیشۀتر تأثیرگۀااری در شۀکل       20، 25، 18، 4، 27
هۀای خۀود    افزایی با دیگر متغیرها هستند. بنابراین، این متغیرها در مؤلفه یت و یا ایجاد همتقو

دارای تأثیرات حیاتی هستند و برای کنتر  نظال تۀأثیرات و یۀا تعۀدیل و تغییۀر ایۀن تۀأثیرات       
پسینی سنج  زبان انگلیسی آزمون ورودی دانشگاه، باید این متغیرهۀا را کنتۀر  و تغییۀر داد.    

نگرانه، گۀراف   در شرایطی است برای بررسی رفتار این سیستم و اتکار راهبردهای آینده این
تأثیر مستقیم متغیرها در ماتری  تۀأثیرات متقۀامع، املاعۀات بیشۀتری را از ماهیۀت و شۀیوۀ       

، نشۀان داده  3کنند. ایۀن املاعۀات در شۀکل شۀمارۀ      رفتار این متغیرها در دستگاه فراهم می
 شده است.  

 

 نگاشت رفتار و ماهیت متغیرها در سیستم روایی پسینی سنج  زبان انگلیسی آزمون ورودی دانشگاه   3 شکل

مۀک در تحلیۀل    افۀزار میۀک   ترین خروجی نرل های حاصل از این بکش که مهم یافته
سۀۀاختاری اسۀۀت املاعۀۀات گونۀۀاگونی را بۀۀرای اتکۀۀار راهبردهۀۀای آموزشۀۀی در اختیۀۀار     

هۀا اشۀاره شۀده اسۀت و      ترین این یافته دهد که در ادامه به مهم گران این بکش ارار می کنش
 :متناسب با آن راهبردهای مدیریتی ارا ه شده است
براساس نگاشت تۀأثیرات مسۀتقیم متغیرهۀا     :الف( پایداری سیستم روایی پسینی آزمون

داری دهنۀدۀ وضۀعیت پایداریاناپایۀ    در ماتری  اثرات متقامع، توزیع متغیرها در نمودار نشۀان 
پایۀدار بۀودن    دهنۀدۀ  باشۀد، نشۀان   Lشۀکل   نمودار بهاست. بر این اساس، اگر توزیع متغیرها در 
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سیستم است و بدان معناست کۀه ایۀن سیسۀتم بۀا تغییۀرات انۀدک و یۀا تعۀدیل برخۀی متغیرهۀا           
دهنۀدۀ   راحتی د ار تغییر وضعیت نکواهۀد شۀد. امۀا توزیۀع متغیرهۀا در نگاشۀت فۀوق نشۀان         به

ن متغیرها حو  محورهای گوناگون است. این بدان معناست که برای تغییر سیسۀتم  پراکنده بود
های فراوانۀی اسۀت و بۀا     ای در مؤلفه روایی پسینی سنج  زبان انگلیسی، نیاز به تغییرات گسترده

توان تأثیرات تعقیبی ناشی از این آزمۀون   تغییرات بکشی در یک بعُد یا یک یا  ند متغیر، نمی
ا کنتر  کرد، لاا، برای ایجاد تغییرات مثبت، نیاز به تغییۀرات زیۀادی در اغلۀب    ساز ر سرنوشت

 های زیر( مشکص شده است.   متغیرهاست. اولویت این تغییرات در ادامه )یافته
ایۀن متغیرهۀا کۀه در     :(2امتغیرهای محیطۀی 1ب( متغیرهای ورودی )متغیرهای حیاتی

دارند متغیرهای ورودی سیستم هسۀتند و   ( ارار3غربی نگاشت وابستگیاتأثیر )شکل  شما 
هۀا موجۀب بیشۀترین تغییۀرات در کۀل سیسۀتم        کاری و تغییۀر آن  این بدان معناست که دست

شوند. متغیرهای حیاتی در بۀالای   شود. این متغیرها به دو دست  حیاتی و محیطی تقسیم می می
ری را در نظۀال  خط زرد اطری بکش شما  غربی نگاشت اۀرار دارنۀد و بیشۀترین تأثیرگۀاا    

هستند. هم نین  19، و 16، 8های  اثرات تعقیبی این آزمون دارند. این متغیرهای حیاتی آیتم
رغۀم   در بکش پۀایینی خۀط اطۀری همۀین ناحیۀه، متغیرهۀای محیطۀی اۀرار دارنۀد کۀه علۀی           

دلیل محیطی بۀودن و وابسۀته بۀه بافۀت بۀودن، تغییۀرات        ها بر سیستم، به تأثیرگااری زیاد آن
هۀا، تۀأثیرات بسۀیار بنیۀادینی بۀر       بسیار دشوار است. اما در صورت ایجاد زمین  تغییر آن ها آن

در  6و  5گاارنۀد. متغیرهۀای    کاهش تأثیرات تعقیبی منفی آزمون زبان انگلیسی برجای مۀی 
 گیرند.  این دسته ارار می

این متغیرهۀا کۀه در    (:5امتغیرهای هدف4)متغیرهای ریسک 3ج( متغیرهای دووجهی
اند دارای ماهیتی بسیار ناپایدارند و براسۀاس   سمت شما  شرای نگاشت تأثیرات ارارگرفتها

توانند در نقش متغیرهای ورودی یا متغیرهۀای خروجۀی سیسۀتم     شرایط حاکم بر سیستم، می
شۀوند.   بنۀدی مۀی   ظاهر شوند. این متغیرهۀا بۀه دو دسۀته متغیرهۀای ریسۀک و هۀدف تقسۀیم       

کنند و تمایۀل بیشۀتری بۀرای تبۀدیل      تری در سیستم بازی می متغیرهای ریسک نقش کلیدی
شدن به متغیر ورودی دارند. این متغیرها در بالای خط اطری ارمز این بکۀش اۀرار دارنۀد و    

                                                                                                                                        
1. Critical 

2. Environmental  

3. bi-dimensional 

4. risk 

5. target 
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گیرنۀد. متغیرهۀای    در ایۀن دسۀته جۀای مۀی     24و  15، 9،14، 7، 4، 1بر این اساس متغیرهای 
بیشتر تمایل دارند که تحۀت تۀأثیر سۀایر     هدف، که در زیر خط اطری این ناحیه ارار دارند،

گۀااری بۀر روی تغییۀر و یۀا      عنوان متغیر خروجی سیستم باشۀند. بنۀابراین، سۀرمایه    متغیرها به
تری بر ایجاد تأثیرات مثبت با کاهش تبعات منفۀی   ها، از لحاظ راهبردی، تأثیر کم تعدیل آن

 در این دسته ارار دارند.  26، و 18، 17، 13، 12، 11آزمون خواهد داشت. متغیرهای 
این متغیرها که در بکش جنوب شرای نگاشۀت اۀرار دارنۀد،     :د( متغیرهای خروجی

دهنۀد و د ۀار تغییۀر     به تغییر در سایر متغیرها از خود نشۀان مۀی   ترین حساسیت را نسبت بیش
، 20، 3، 2شود. متغیرهۀای   رو به این متغیرها وابسته یا متغیر خروجی گفته می شوند. ازاین می
 گیرند. در این دسته ارار می 27و  22، 21

( متغیرهای مستقل )اهرمیامستثنی(: این متغیرها که در جنوب غربی نگاشۀت اۀرار    ه
نۀدرت تأثیرگۀاار و تأثیرپۀایر     ترین رابطۀه را بۀا سیسۀتم تۀأثیرات دارنۀد و بۀه       دارند، ضعیف

هۀا اسۀتفاده کۀرد.     توان از آن یها در شرایط گوناگون، م شوند اما با توجه به کاربست آن می
اند. متغیرهای اهرمۀی، کۀه در بۀالای خۀط اطۀری       این متغیرها در دو دسته اصلی جای گرفته

ارمز در این ناحیه ارار دارند، دارای اهمیت راهبردی ثانویه هستند و در صۀورت ناکارآمۀد   
متغیۀر اهرمۀی و    عنۀوان  هۀا بۀه   بودن تغییرات ایجادشده در متغیرهای حیاتی و محیطۀی، از آن 

شود. هیچ متغیری از سیستم حاضر در ایۀن   کمکی برای ایجاد تغییرات در سیستم استفاده می
در زیر خط اطری و در حیط  متغیرهای مستثنی  25دسته جای نگرفته است. اما متغیر شمارۀ 

نظۀر از مکۀان    ترین رابطه را بۀا سیسۀتم آموزشۀی فۀوق دارد. صۀرف      ارار گرفته است که کم
تۀر باشۀند، در    ارگیری متغیرهای فوق، هر  ه این متغیرهۀا بۀه خۀط اطۀری ارمۀز نزدیۀک      ار

 شوند. بندی می تری دارند و بر این اساس اولویت های خود، تأثیر راهبردی دسته مقایسه با هم

 گیری بحث و نتیجه
شۀناختی و   هۀای روش  در یک روش تحقیق نوآورانه و با هۀدف پوشۀش دادن برخۀی نقۀص    

ختی در مطالع  اثرات تعقیبی آزمون، تحقیق حاضر ناظر به سه وجه اصلی پدیۀدۀ  شنا معرفت
سۀاز انجۀال گرفۀت. در     روایی پسینی در سنج  زبان انگلیسی آزمونی تأثیرگاار و سرنوشۀت 

وجۀۀه او ، بۀۀا اسۀۀتکدال روش کیفۀۀی پدیدارشناسۀۀی و تحلیۀۀل نظۀۀرات نکبگۀۀانی، ریشۀۀ       
ن آمۀوزش زبۀان انگلیسۀی کۀه در برنامۀ  ملۀی       ناسازگاری اهداف این آزمون با اهداف نۀوی 

سازی معادل   درسی عنوان شده است، کشف و گزارش شد. در وجه دول، با استفاده از مد 
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ساختاری، تحلیلی جامع از محورهای اثرات تعقیبی این آزمۀون و متغیرهۀای آن، بۀه همۀراه     
شۀده، ارا ۀه شۀد. در     روابط و  گونگی تعامل این متغیرها در االب یک انگۀارۀ معتبرسۀازی  

وجه سول نیز با کاربست تحلیل سۀاختاری، ماهیۀت و رفتۀار ایۀن متغیرهۀا در نظۀال تۀأثیرات        
تعقیبی آزمون کشف و متناسب با آن پیشنهادهایی در االۀب  گۀونگی مهندسۀی و تغییۀر و     

ها براساس اولویت، ارا ه شد. نتایج حاصل از این بکش، از لحاظ کمیت و  تعدیل این مؤلفه
تر از بسیاری از تحقیقات پراستنادی است که در این حیطه انجال گرفته اسۀت.   یفیت، جامعک

( اسۀت.  2019تر از هوانگ و هوانۀگ )  شده بسیار جامع برای مثا ، در بُعد متغیرهای بررسی
فۀرد و دارای کاربردهۀای فراوانۀی     بُعد تحلیل ساختاری تحقیق حاضۀر نیۀز کۀاملاب منحصۀربه    

ها در بکش پدیدارشناسی که حاکی از عۀدل تطۀابق اساسۀی بۀین اهۀداف       هاست. تحلیل یافت
گیۀری لۀی    های ویژن در دورۀ دبیرستان است، با نتیجۀه  آزمون و اهداف برنام  درسی کتاب

هۀای عملۀی،    رغۀم کوشۀش   ( سازگاری دارد. نتایج پدیدارشناسی نشان داد کۀه علۀی  2018)
ای تغییۀۀر برنامۀۀ  درسۀی بۀۀه سۀۀری  گۀۀااری آموزشۀۀی بۀر  نظۀری و مۀۀدیریتی و حتۀۀی سیاسۀت  

های ویژن، بسۀیاری از اهۀداف آموزشۀی محقۀق نشۀده اسۀت و جریۀان اثۀر معکۀوس           کتاب
هۀا را خنثۀی    ساز ورودی دانشگاه ایران، بکش بسۀیار زیۀادی از ایۀن تۀلاش     آزمون سرنوشت
 هۀای تأثیرگۀاار، اثۀر برنامۀ      ( دریافته بود کۀه آزمۀون  2017تر نیز دیمووا ) کرده است. پیش

( در کشۀورهای  52، ص 2018برنۀد. براسۀاس لۀی )    آموزشی را در ابعاد گوناگون ازبین مۀی 
گیرد و اساساب این آزمۀون   دنیا، تغییر اهداف آزمون ابل از تغییر اهداف آموزش صورت می

شود و این در حۀالی اسۀت کۀه     است که موجب ایجاد تأثیرات مثبت و منفی در آموزش می
ن تغییر اهداف آزمون فقۀط بۀه اثۀرات تعقیبۀی منفۀی و غیرسۀازنده       تغییر برنام  آموزشی بدو

کۀه آزمۀون    انۀد ازآنجۀایی   ( تصریب کۀرده 2016شود. بر همین اساس، پن و روور ) منجر می
تۀوان بۀرای القۀای     مبتنی بر نتیج  آموزش است، اهرل تأثیر ادرتمنۀدی اسۀت کۀه از آن مۀی    

رسۀد تۀا زمۀانی کۀه      نظۀر مۀی   همین اساس، بهتغییرات مثبت در برنام  درسی استفاده کرد. بر 
مفاد و اهداف آزمون ورودی دانشگاه )موسول بۀه کنکۀور( در ایۀران تغییۀر نکنۀد، هرگونۀه       
تغییر در برنام  درسی محکول به شکست و یا نتیج  حداالی است. در بُعد سۀاخت انگۀاره از   

( و 2000مۀن و پۀالمر )   هۀای بۀک   های مطالعۀ  حاضۀر بۀا یافتۀه     روایی پسینی آزمون نیز، یافته
هۀای   بۀر جنبۀه   هۀای تأثیرگۀاار عۀلاوه    اند که آزمون ( تطابق دارد که نشان داده2008اربانی )

گاارند. البته  های غیرآموزشی و سیاسی و اجتماعی و ااتصادی نیز تأثیر می آموزشی بر جنبه
شۀباع نظۀری،   هۀا تۀا مرحلۀ  ا    دلیل اتکار روی   رخشۀی در گۀردآوری داده   در این مطالعه به
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شۀده در مقایسۀه بۀا مطالعۀات داخلۀی و خۀارجی، بسۀیار         تعداد متغیرها و محورهۀای کشۀف  
تر است. در بُعد سول تحقیق که معطوف به تحلیل ساختاری است نیز خلأ تحقیقۀاتی   گسترده

موجود در ادبیات تحقیق پوشۀش داده شۀده اسۀت و بۀا اسۀتفاده از تحلیۀل مۀاتری  اثۀرات         
شناسۀی و   یی آموزشی ارا ه داده شده است که در نوع خود از لحاظ روشمتقامع، راهبردها

پژوهۀان منبۀع    فرد است. نتایج این گۀال بۀرای راهبردسۀازان و آینۀده     کاربردشناسی منحصربه
رود. هم نۀین، نتۀایج ایۀن تحقیقۀات بۀرای معلمۀان زبۀان         شۀمار مۀی   تغای ای بسیار معتبر بۀه 

گااران کلان حۀوزۀ آمۀوزش، کۀاربرد بنیۀادین      تانگلیسی، مدیران آموزشی کشور و سیاس
دارد. اما مهم ترین کاربردهای پژوهش حاضر، استفاده از ظرفیۀت تبیینۀی و پدیدارشۀناختی    

هۀای ورودی تحصۀیلات تکمیلۀی     نتایج برای جلوگیری از عوااب سۀوء آزمۀون در آزمۀون   
هۀا   خی از گزارش)کارشناسی ارشد و دکتری( است. اگر ه براساس مرور پیشین  تحقیق، بر

منظور ایجاد تغییر در برنام  آموزشی است، امۀا   عنوان متغییر ورودی به ناظر به تغییر آزمون به
تحلیل ساختاری آزمون ورودی دانشگاه در ایران نشان داد کۀه پدیۀده عوااۀب پسۀینی ایۀن      

نگۀاری   های ساختاری و عنصری است. بۀر همۀین اسۀاس، بۀا تجربۀه      آزمون دارای پی یدگی
هۀای تحصۀیلات    های حاضر، پیشنهاداتی برای ارتقای روایۀی پسۀینی آزمۀون    اصل از یافتهح

سازی، نظال نیازسنجی آموزشۀی   تکمیلی دانشگاه براساس یک االب تعاملی بین نظال آزمون
 :و نظال برنام  درسی ارا ه شده است

دلیۀۀل مشۀۀکص نبۀۀودن کانۀۀا  آموزشۀۀی  : اگر ۀۀه بۀۀه1سۀۀازی ااتضۀۀایی الۀۀف( آزمۀۀون
صۀۀورت  دهنۀۀدگان در دانشۀۀگاه، سۀۀنج  زبۀۀان انگلیسۀۀی آزمۀۀون ورودی دانشۀۀگاه بۀۀه ونآزمۀۀ
سۀازی بۀا    های تحصیلات تکمیلی، امکۀان آزمۀون   گیرد، اما در آزمون نواخت انجال می یک

اهداف ویژه وجود دارد که باعث انطباق اهداف آزمون با اهداف برنامۀ  درسۀی و کۀاهش    
نیازهای زبانی رشته برای رسیدن به دانش تکصصی شود. توجه به  می 2جریان معکوس منفی

ای یا ارگۀان   مطلوب و کاربست در فضای عملی، احصای نیازهای سازمان آموزشی یا حرفه
هۀای جهۀانی و نیازهۀای بافۀت      رینفع آزمون، احصای نیازهای اید ا ، استانداردها و شاخص

اعث کاهش عوااب پسینی و ای بومی نیز ازجمله این ااتضا ات هستند که ب آموزشی و حرفه
 شوند. های تحصیلات تکمیلی می ارتقای روایی آزمون

هۀای ورودی دانشۀگاه کۀه در     آمۀوزش: آزمۀون   ب( ترمیم گسسۀت دوگانۀ آزمون  
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محور بۀه آمۀوزش دارنۀد. ایۀن در      گیرد، نگاه محصو  ارار می 1محور های نرل شمو  آزمون
عنۀوان   عنوان فرایند، و آزمون به ری بهحالی است که در نظریات جدید آموزش زبان، یادگی

رود. یکی از راهبردهای فرایند دانستن یۀادگیری،   شمار نمی ابزاری برای سنجش محصو  به
کۀه در   عدل نگاه ابزاری انفکاکی به آزمون و شمو  آن در فرایند یادگیری است. ازآنجایی

بۀرای ترکیۀب کۀردن    ها مجزا هستند، شۀرایط   های ورودی تحصیلات تکمیلی، رشته آزمون
شود که اهداف آزمون  سازی و یادگیری مهیاتر است. این اتفاق باعث می فرایندهای آزمون

های اسۀتاندارد   صورت واحد دنبا  شوند و اساتید دانشگاه نیز از فرایند آزمون و یادگیری به
حاف نشوند. انجال سازوکاری برای رسیدن به بسندگی زبان تکصصی در حۀین آمۀوزش )   

زمان با آموزش و در مو  تحصۀیل بۀه    ای مثا  انجال ارزشیابی تکوینی زبان تکصصی همبر
هۀای   حۀل  جای آزمۀون تجمعۀی در آزمۀون ورودی و ارا ۀ  کفایۀت بسۀندگی( یکۀی از راه       

 رسد.   نظر می ترمیمی در این حوزه به
شۀده در بکۀش    گااری آموزشی: یکی از مشکلات اصلی تشریب ج( اصلال سیاست

هۀای بۀافتی اسۀت.     های آموزشۀی بۀا وااعیۀت    حاضر، عدل انطباق اساسی سیاست او  تحقیق
هۀای   نتایج پژوهش ریل سؤا  او  تحقیق نشان داد که در زمین  برنام  درسی ملی و وااعیۀت 

سیلاب  آموزشی زبان )ویژن( و آزمون ورودی دانشگاه تفۀاوت رادیکۀا  وجۀود دارد کۀه     
یند آموزش شۀده و ابعۀاد گونۀاگونی از رینفعۀان را     باعث ایجاد جریان منفی معکوس در فرا

)احصاشۀده از مریۀق    2ایۀد ا   متأثر کرده است. تلفیق و سازگارسازی برنام  درسی انتزاعی
گااری  )احصاشده از مریق سیاست 3های جامع و استاندارد(، برنام  درسی ابلاغی نیازسنجی

هۀای   های بافتی در محۀیط  بر وااعیت شده مبتنی ) انجال 4آموزشی(، و برنام  درسی کاربردی
گااری، باعۀث همسۀانی اهۀداف آزمۀون و آمۀوزش و کۀاهش        آموزشی( در سطب سیاست

دلیۀل امکۀان کنتۀر  بسۀیاری از      های بۀافتی دانشۀگاه، بۀه    شود. ویژگی عوااب پسینی سوء می
 ست.برداری ارار نگرفته ا متغیرها، شرایط لازل برای این همسانی را دارد که مورد بهره

سۀاز   هۀای سرنوشۀت   انگاری عوااب آزمون: وااعیت آن اسۀت کۀه آزمۀون    د(  الش
دلیل نقۀض الزامۀات روایۀی پسۀینی، از حیسۀز اسۀتاندارد        های ورودی دانشگاه، به مانند آزمون
شده در نتایج تحقیق حاضر، عدو  از اخلاق، انصۀاف و   بر عوااب ارا ه اند. علاوه سااط شده
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سۀاز بۀه  شۀم     هۀای سرنوشۀت   ی روایۀی هسۀتند، در آزمۀون   هۀا  مساوات کۀه جۀزو شۀاخص   
هۀا   دلیۀل الزامۀات محیطۀی و اسۀتفاده ایۀن آزمۀون       خورد. اگر ه برخی از این نقایص بۀه  می
عنوان ابزار انتکابی برای پالایش عدۀ معدودی از داوملبان ورود بۀه دانشۀگاه اسۀت، ولۀی      به

هۀای   هۀا در آزمۀون   ی از ایۀن شۀاخص  تر بودن تعداد داوملبان، امکان احیای برخۀ  نظر به کم
هۀا ابۀل    سازی عوااب آزمون تحصیلات تکمیلی وجود دارد. بسط تحقیق در این زمینه، مد 

دهۀد، تۀدوین    از اجرا )مشابه تحقیق حاضر( که تصویر معتبری از پدیدۀ آزمون را نشۀان مۀی  
زشۀی ابۀل از   های آمو برای تبیین بازخوردهای علی و سناریونگاری سیاست 1های علیی حلقه

گااران، و  تنها املاعات معتبری را در اختیار سیاست ها، نه ترین آن برنده اجرا و انتکاب پیش
ای مطلۀوبی را نیۀز    های زمانی و هزینه جویی دهد، بلکه صرفه پژوهان این حوزه ارار می آینده

 درپی دارد.
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