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 چکیده
 کتااب  دهایاساتاندار  پاذیری  هدف از پژوهش حاضر بررسی دیدگاه استادان دانشگاهی دربارة میزان انتقال

 عضاو  132 ختهیآمالکترونیکی در فضای دانشگاهی ایران بود. در این پژوهش  یادگیری یمحتواها به درسی
 کتااب  گویاة مرباوط باه اساتانداردهای     90 شاامل  برخط متشکل از هفت گروه و ای پرسشنامه علمی، هیئت
ی محتاوا ک از استانداردها به پذیری هری پرسش تشریحی را تکمیل و در آن میزان انتقال 8کاغذی و  درسی

های مختلف استانداردها باا یکادیگر، از    یادگیری الکترونیکی را ارزیابی کردند. برای مقایسة میانگین گروه
هاای   آزمودنی، مجذور اِتای نسبی و آزمون بونفرونی استفاده شد. تحلیال داده  آزمون تحلیل واریانس درون

پاذیرترین ماوارد،    انتقالپژوهش نشان داد  ون انجام شد. نتایج کمّیِکیفی نیز با استفاده از روش تحلیل مضم
 شاااناختی و محتاااوایی بودناااد. گاااروه اساااتانداردهای  ترتیاااب گاااروه اساااتانداردهای آموزشااای، زباااان باااه

پاذیری    ترین میزان انتقاال   پذیر گزارش شدند. در نهایت، پایین  اجتماعی نیز تا حد قابل قبولی انتقال ­فرهنگی
های کیفی پاژوهش نیاز باه      فنی بود. یافته و شده در ارتباط با گروه استانداردهای ساختاری و ظاهری  ادراک

 ی یاادگیری محتاوا  افازودة  هاا، امکاناات   محایط  هماة  در مبناایی  مایاه از جملاه اصاول     استخراج چهار درون
هاای   دها منجار شاد. بیانش   استاندار اشکالات و ها استانداردها و چالش پذیری انطباق و الکترونیکی، انعطاف

تاوجهی را بارای تادوین      هاای نظاری و عملای درخاور      توانناد دلالات    آماده از پاژوهش حاضار مای     دست به
 استانداردهای بومی برای تهیة محتواهای الکترونیکی دانشگاهی در ایران داشته باشند. 

 پذیری لاستاندارد آموزشی، کتاب درسی، یادگیری الکترونیکی، انتقا ها: کلیدواژه
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The transferability of university textbook standards to e-learning 

environments: the perceptions of university professors 

Amirali Mazandarani1, Mohammad Shahin Taghaddomi2 and Mohammad Armand3 

Abstract 
The aim of the current research was to investigate the perceptions of university 

professors as to the degree of transferability of textbook standards to electronic 

learning environments in the Iranian academic environment. In this mixed-method 

study, 132 faculty members completed an online questionnaire consisting of seven 

categories and 90 items related to textbook standards and 8 descriptive questions and 

evaluated the transferability of each of the standards to the electronic learning 

environment. To compare the mean differences of the standard groups with one 

another, within-subject analysis of variance, partial eta square and Bonferroni test 

were used. Qualitative data analysis was also carried out using the thematic analysis 

method. The quantitative results of the research showed that the most transferable 

items were the educational, linguistic, and content standards, respectively. The 

group of social-cultural standards was also reported to be transferable to an 

acceptable extent. Finally, the lowest perceived transferability was related to the 

group of structural, appearance and technical standards. The qualitative findings of 

the research also led to the extraction of four themes, including fundamental 

principles in all environments, enhanced possibilities of e-learning, flexibility and 

adaptability of the standards, and challenges and problems of adopting the standards. 

The insights obtained from the present research can have significant theoretical and 

practical implications for the establishment of local standards of developing 

electronic contents in the Iranian academic context. 

Keywords: educational standards, textbooks, electronic learning, transferability 
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 مقدمه
 فاا یا یآموزشا  یهاا طیمحا  تیا فیو ک یو حفظ اثربخشا  فیدر تعر یاستانداردها نقش مهم

 نیای تع مربوطه یها سازمان ای یآموزش گذاران  سیاستتوسط  غالباًکه  ارها،یمع نی. اکنند  یم
و  س،یتادر  یهاا  راهبارد  ،یدرس ةبرنام ةتهی یبرا شفاف یها عنوان دستورالعمل به شوند، یم

. هادف  (2012، 2؛ هناارد و روزوئاار  2001، 1د )سایزک نشاو   استفاده مای  یابیارز های روش
ازی بارای  اند  ترسیم چشم ،یتجارب آموزش کیفیت حصول اطمینان از گونه استانداردها این

در هاا    ای بارای یادگیرناده    فراهم کاردن زمیناه  و  یریادگی دستاوردها در نیبهتر دستیابی به
باا در نظار   . استانداردها (2018، 3سکیا)س است یضرور یها ییتواناو  جهت کسب دانش

طراحای   یبارا  مناد   نظاام  یچاارچوب  اساتادان به یادگیرندگان  نیازهایمراحل رشد و گرفتن 
 یریادگیا د کاه اهاداف و انتظاارات    نا ده یما  و مرحله به مرحله وزشی مشخصاقدامات آم
 یاساتانداردها بارا   ،  باراین  عالاوه  .(2012، 4)کریمرز و همکااران  دنریگ یمبردر ی رامشخص

 تیو تقو یابیارز یبراو مبنایی  اند یضرور یآموزش نظام اندرکاران  ارزیابی عملکرد دست
)فریساک و  د دهنا   یارائاه ما   یسازمان تیو موفق یدرس ةامارتباط برنی و آموزش یها راهبرد
 یتا یاهم هااساتاندارد  یساازگار  ر،ییا در حاال تغ  یِآموزشا هاای    طی. در مح(2011، 5لارسن

و  تاال یجیمانناد ساواد د   یمادرن  دربرگیرندة مفااهیم  دیها با آن رایز کنند،یم دایپ دوچندان
 دنبال به یآموزش یاستانداردها ،سرانجام. (2020، 6نیز باشند )فالون نقادانهتفکر های  ییتوانا
 یو آمااده بارا   توانمند یافراد پرورشآموزش را به سمت  مسئولان امرو اند  آموزش یتعال

  (.2018، 7)لوکاس و اسمیث دنکن یم تیهدا  دهیچیپ ییایدر دن تیموفقکسب 
شود   می های اساسی در امر آموزش یاد عنوان یکی از رکن از کتاب درسی همیشه به

(. برخاای معتقدنااد محتااوای آموزشاای پااس از ماادرس   2011، 9؛ محمااود2004، 8)ایساایت
باا توجاه باه ایان      .(2003، 10ه، ریاضای کند )برای نمون  ترین نقش را در آموزش ایفا می  مهم
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دقیاق و   یاساتانداردها  دیا با د،یا موفاق و مف  یریادگیا  تساهیل  یبراتوان گفت   موضوع، می
فاراهم   یدانشاگاه  های درسی  ویژه کتاب ی، بهدرس یها کتاب وینتهیه و تد یبرا مشخصی

شاوند،   تهیاه دقات   درساتی و باا   اساتانداردها باه   نیا ا اگر. (2013، 1)ایویچ و همکاران شود
هاای    و کتااب  یآموزشا  نظاام سالامت   و یک ارچگی نیتضم مبنایی برای همچون توانند  می

 در راساتای را  یمنسجم و کامل درسی یواد تا محتنرا قادر ساز و استادان ندنعمل کدرسی 
 (.22017)گرینلیف و والنسیا،  ارائه کنند مربوطه یدرس ةاهداف برنام

المللاای، اسااتانداردهای مختلفاای باارای تهیااه و تاادوین و   بااین یدانشااگاهدر فضااای 
همچنااین ارزیااابی کتاااب درساای دانشااگاهی ارائااه شااده اساات. بااارزترین نمونااة چنااین     

و  3(AAAS) علام  شارفت یپ یبارا  کاا یانجمان آمر اندارداد کتاب درسی استانداردهایی، است
جمهوری خلق چین ارائه شده است  در 2003استاندارد کتاب درسی چین است که در سال 

در پای  (. همچنین، پژوهشگرهای متعددی در کشورهای مختلاف  2013، 4)لیانگ و کوبرن
هاای   های درسی در حاوزه   بی کتابهایی برای ارزیا لیست و تدوین استانداردها و چک هتهی

؛ 2011، 6؛ موکانااادان و همکااااران 2013، 5اناااد )بااارای نموناااه، لاهنماااان مختلاااف باااوده
 (.2019، 7ووتیسریسیری ورن و اوساها

هاایی در ایان زمیناه صاورت گرفتاه اسات کاه          ایران نیز تلاش یدانشگاهدر فضای 
( در 1402پژوهش آرمند و همکااران )  ها را روزترین آن هتوان بارزترین، فراگیرترین و ب  می
نداردهایی دستیابی به اساتا  در پیگرفت. این پروژة مطالعاتی در سطح کلان اجرا شد و  نظر

هاای    های درسی دانشگاهی در بافت بومی ایران بود. یافتاه   فراگیر برای تهیه و تدوین کتاب
زمینة اصلی از جمله محتوایی، هایی در هفت   این پژوهش به ارائة استانداردها و دستورالعمل

فنای   و یظااهر  اجتماعی، شکل و شناختی، فرهنگی  شناختی، نگارش و زبان  آموزشی، روان
 شد. منجر و ساختاری 

 انکارناپاذیر  در دنیاای مادرن   یکا یآماوزش الکترون دیگر، اهمیات روزافازون    سوی از
 تیا کاه از تناوع حما  آماوزش اسات    به اینوآورانه و پو یکردیرو یکیاست. آموزش الکترون
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بهباود   یبارا  دیا جد یو از فنااور  کناد  یرا برطارف ما   مکاانی و گااهی زماانی   موانع  کند، یم
باا   یکا ی. آماوزش الکترون (2019، 1)شفیعی سروساتانی  کند یاستفاده م دستاوردهای آموزشی

آموزشای  هاای    گزیناه  ،یتعامل یها  یو فناور یا  منابع چندرسانه تال،یجید یها  استفاده از پلتفرم
(. 2014، 2آورد )لائاو و همکااران    فراگیاران فاراهم مای    یرا برا سازی متنوع و امکان شخصی

بدیهی است با توجه به فراگیری این پدیدة نسبتاً نوظهور، نیاز به استانداردهایی در سطح کلان 
المللای   های چشمگیری هم در ایان زمیناه در ساطح باین      آموزشی وجود خواهد داشت. تلاش

لیست ارزیابی کتاب درسی کاانواس    توان به چک گرفته است. از جملة این موارد می صورت
(CCEC)3 هااای باارخط  اسااتانداردهای ملاای کیفیاات در دوره  (،2019، 4)بالاادوین و چینااگ

گذاری یونساکو بارای     ( و راهنمای سیاست2007، 5)شورای یادگیری برخط آمریکای شمالی
  ( اشاره کرد.2013) 6یادگیری سیار
مین و تضمین کیفیت آموزش، أآفرینی استانداردها در ت  مجموع، با توجه به نقش در
هااای متعااددی در سراساار جهااان صااورت گرفتااه اساات.   هااای مختلااف، پااژوهش  در زمینااه

ویاژه کتااب درسای      طور ویژه متمرکز بر کتااب درسای، باه    حال، تعداد مواردی که به  بااین
 ةترتیاب، اساتانداردهای منتشرشاده در زمینا     همین است. به اند، بسیار اندک دانشگاهی، بوده

طاور خااص    شاگاهی الکترونیکای باه   طور عام و محتوای درسای دان  آموزش الکترونیکی به
شاویم،    د. در نهایت، زمانی که بر فضاای آموزشای ایاران متمرکاز مای     نآی  ناکافی به نظر می

هیاه و تادوین محتاوای درسای     مشای و روناد ت   جای خالی استاندارد جامعی که بتواناد خاط  
رو، پاژوهش   ایان  دانشگاهی در فضای الکترونیکی را تبیین کناد، بسایار محساوس اسات. از    

تا با تکیه و تمرکز بر اساتانداردهای کتااب درسای دانشاگاهی در ایاران       حاضر بر آن است
 هاای موجاود در آن    لفاه پاذیری هار کادام از مؤ     (، میازان انتقاال  1402)آرمند و همکااران،  

دانشاگاهی بررسای کناد و     یکیالکترون یریادگی طیمح در یآموزش یمحتوامجموعه را به 
جهاات تهیااة محتااوای آموزشاای در بااومی نقطااة آغااازی باارای ارائااة اسااتانداردی جااامع و  

 دنباال  باه هدف، پژوهش حاضار   نیدر نظر گرفتن ا با دانشگاهی در بستر الکترونیکی باشد.
 بود:  ریبه پرسش ز ییگو پاس 
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 انادازه  چاه  تا یدانشگاه یدرس کتاب یاستانداردها ،یدانشگاه مدرسان دگاهید از
 رند؟یپذ انتقال یکیالکترون یریادگی یها طیمح در یدانشگاه یدرس یمحتوا به

 روش پژوهش
 .شاد  اساتفاده  1زماان  هم ختةیآم یِپژوهش کردیروپژوهش از  نیا یاکتشاف تیتوجه به ماه با

( دربارة استانداردهای کتاب درسی 1402) آرمند و همکارانای براساس پژوهش  پرسشنامه
 باااین form.avalform.com باااه آدرس« فااارم اول» پلتفااارم از اساااتفاده باااا سااااخته شاااد و

 طور جادی  به مطالعه طول در اخلاقی های دستورالعمل. شد توزیع کنندگان احتمالی شرکت
  شدند. داشته نگه انهمحرم کنندگان شرکت های پاس  و هویت شدند؛ از جمله رعایت

 کنندگان شرکت
 عضو 132 مجموع در. شد استفاده هدفمند یراحتمالیغ یریگ نمونه روش از پژوهش نیا در

 56 و مارد  76 شامل که کردند شرکت برخط پرسشنامة بر مبتنی مطالعة این در علمی هیئت
. بودناد  اساتاد  ه نفار سا  و دانشیار نفر 50 استادیار، نفر 79 کنندگان شرکت میان از. بودند زن

 6 از بایش  نفار  64 کاه  طوری به بود، متفاوت الکترونیکی آموزش های محیط با ها آن تجربة
 یساان نیانگیاام. داشااتند تجربااه سااال 2 تااا 1 نفاار 39 و سااال 5 تااا 3 نفاار 29 تجربااه، سااال

 باه  لیا تما شاامل  ورود یارهاا یمع. باود  8.27 اریا مع انحراف با سال 43.86 کنندگان شرکت
 خاروج  یارهاا یمع. باود  یاچندرساانه  یریادگیا  یهاا طیمح با تجربه و قیتحق در تمشارک
. ناارخ بودناد  شااده لیا تکم دقاات بادون باود کااه   یمااوارد ایا  ناااقص یهاا پرسشاانامه شاامل 
عضاو هیئات علمای کاه      1000طاوری کاه از باین بایش از      باه باود،   نییپا اریبس ییگو پاس 

شنامه را تکمیل کردند. همچنین، از بین این نفر پرس 132 فقطپرسشنامه برایشان ارسال شد، 
 های تشریحی پاس  دادند.  نفر به پرسش 19 فقطنفر،  132

 پژوهش   ابزار
 در کاه  باود  کاغاذی  درسای  کتااب  اساتاندارد  90 شامل یا پرسشنامه حاضر، پژوهش ابزار
 آموزشای،  اساتانداردهای  شاناختی،  روان اساتانداردهای  محتاوایی،  اساتانداردهای  بعد هفت

                                                                                                                                        
1. concurrent mixed-methods research design 
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 ظااهری،  و فنی استانداردهای اجتماعی، ­فرهنگی استانداردهای شناختی، زبان استانداردهای
 میازان  تاا  شاد  خواساته  کننادگان  شارکت  از. شادند  بنادی  طبقاه  سااختاری  استانداردهای و

 4 تاا  0 کارت یل اسیا مق در را الکترونیکای  آماوزش  یمحتواها به استاندارد هر پذیری انتقال
. باود  «پاذیر  انتقاال  کااملاً » دهنادة  نشاان  4 و «ناپاذیر  انتقاال » ةدهناد  شاان ن 0 که کنند ارزیابی
بازپاسا  و   ییهاا  پرساش  کننادگان  در ایان فارم در هشات قسامت از شارکت      ،  براین علاوه
 ارائاه انتقال هریک از ابعاد استاندارد به همراه یک نظرسانجی کلای    قابلیتبارة در یحیتشر
. شاد  تعیاین  قبلای  تحقیقاات  در متخصصاان  نظرات قطری از پرسشنامه محتوایی روایی .شد

 کرونبااخ  آلفاای  ضاریب  از اساتفاده  باا  پرسشنامه از طریق بررسی همگنی درونای و  پایایی
 باین  پایاایی  کیفای،  ةمرحلا  در .آماد  دسات ه ب 76/0تا  66/0 قبول قابل مقدار و شد ارزیابی
 . شد نیتضم کدگذاران نیب توافق به دستیابی برای مشورتی جلسة سه طریق از ها ارزیاب

 وتحلیل هیتجز روش
در بخش کمّی، ابتدا در مرحلة توصیفی برای هر گویه میانگین و انحاراف محاسابه شاد تاا     

پاذیری باالاتری باه     کنندگان کادام اساتانداردها انتقاال    مشخص شود که از دیدگاه شرکت
هار گاروه از   مجماوع نمارات در    میباا تقسا   فضای یادگیری الکترونیکای دارناد. همچناین،   

 یها گروه از کدامو انحراف استاندارد هر نیانگیآن گروه، م یها هیاستانداردها بر تعداد گو
هاای   باراین، بارای بررسای همگنای درونای و یاافتن گویاه        علاوه. آمد دست به استانداردها

هاای مختلاف    بارای مقایساة میاانگین گاروه    ناهمگن از ضریب آلفای کرونباخ استفاده شد. 
آزمودنی و برای بررسی انادازة اثار    ردها با یکدیگر، از آزمون تحلیل واریانس دروناستاندا

هااای تحلیاال واریااانس  اسااتفاده شااد. امااا ابتاادا لازم بااود مفروضااه 1از مجااذور اِتااای نساابی
بارای بررسای مفروضاة آمااری کرویات از آزماون کرویات         بررسی شود. 2آزمودنی درون
داد این مفروضاة آمااری    دار به دست آمد که نشان میاستفاده شد. این آزمون معنا 3موچلی
همچناین،   اساتفاده شاد.   4هاوس گیسر به همین دلیل، از اصلاح گرینها برقرار نبود.  در داده

باا اساتفاده از نماودار هیساتوگرام      ماناده نیاز   هاای بااقی   مفروضة نرمال بودن توزیع واریانس

                                                                                                                                        
1. partial eta squared 

2. within-subjects analysis of variance 

3. Mauchly's sphericity test 

4. Greenhouse–Geisser correction 
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 استفاده شد.  1 تبعی، از آزمون بونفرونی سهای پ شد. سرانجام، برای مقایسه و تأیید بررسی
 انتقاال  عادم  یاا  انتقاال  قابلیت مورد در کنندگان شرکت کیفی های کدگذاری بینش

ای  مرحلاه  شاش  با روش کدگذاری توصیفی انجام و س س باا اساتفاده از روش   استانداردها
هاای   یادگاه باا توجاه باه اینکاه د     .تحلیل شاد  (2021و کلارک ) ای براون مایه تحلیل درون
هاای   میازان پاسا   های مختلاف هم وشاانی داشات و     شده در پاس  به پرسش تشریحی ارائه
هاای   هاای اساتادان نسابت باه هریاک از گاروه       قدری مفصال نباود کاه دیادگاه     تشریحی به

صاورت   هاای تشاریحی و کیفای باه     ند، همة پاس صورت جداگانه تحلیل شو استانداردها به
و  شادند  آوری یاک مقولاه جماع    در مشاابه  کادهای  شادند.  یکجا در کنار یکدیگر تحلیل

قاارار گرفتنااد. ایاان  فراگیاار هااای مایااه درون ابه بااا یکاادیگر درونهااای مشاا سارانجام، مقولااه 
 تصااویر بااه را کنناادگان شاارکت هااای دیاادگاه توصاایفی و صااادقانه طااور بااه هااا مایااه درون
 . کشیدند می

 پژوهش یها افتهی
  یفیتوص یها ی( بررسالف

 یادیا ز حاد  تاا  یمحتوا یاستانداردها کنندگان شرکت نظر از :ییمحتوا یردهااستاندا
پذیر بود.  ی یادگیری الکترونیکی انتقالمحتوا( به 62/0؛ انحراف استاندارد = 34/3=  نیانگی)م

 باا  باودن  منطباق  1­1های این دسته بادین قارار باود:     ها و انحراف استانداردهای گویه میانگین
محتاوای   بودن روزآمد 1­2 (97/0؛ انحراف استاندارد = 14/3یانگین = درسی )م های سرفصل

محتوای درسی )میانگین  بودن بومی 1­3 (87/0؛ انحراف استاندارد = 73/3درسی )میانگین = 
؛ 45/3محتاوای درسای )میاانگین =     بودن کاربردی 1­4 (؛99/0؛ انحراف استاندارد = 82/2= 

؛ انحااراف 45/3مطالااب درساای )میااانگین =   بااودن قیااقد 1­5 (؛72/0انحااراف اسااتاندارد = 
؛ انحااراف 82/3معتباار درساای )میااانگین =  علماای منااابع از اسااتفاده 1­6 (؛66/0اسااتاندارد = 
 ؛ انحااراف اسااتاندارد  91/2مطالااب درساای )میااانگین =    جامعیاات 1­7 (؛49/0اسااتاندارد = 

؛ انحاراف اساتاندارد   36/3= مطالب درسی )میانگین  گسترة و عمق بین تعادل 1­8 (؛ و13/1= 
پاذیرترین   کننادگان، دو ماورد از انتقاال    دهد که از نظر شارکت  ها نشان می (. این یافته98/0= 

استانداردهای محتوایی، استفاده از منابع علمی معتبر و روزآمد بودن محتوای درسی بود؛ و دو 

                                                                                                                                        
1. Bonferroni test 
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الکترونیکای دانساته شادند،    ی یاادگیری  محتاوا پذیر به  مورد از استانداردهایی که کمتر انتقال
بومی بودن محتوای درسی و جامعیت آن بود. این دسته از استانداردها همگنی باالایی داشاتند   

بود کاه  « بومی بودن محتوای درسی»( و تنها استاندارد نسبتاً ناهمگن، 66/0)آلفای کرونباخ = 
 (.67/0شد ضریب آلفا کمی افزایش یابد ) حذف آن باعث می

کننادگان اساتانداردهای آموزشای نیاز تاا حاد        از نظر شارکت ی آموزشی: استانداردها
ی یااادگیری الکترونیکاای محتااوا( بااه 69/0؛ انحااراف اسااتاندارد = 48/3زیااادی )میااانگین = 

، یعنای تاا حاد زیاادی     3پذیری بالاتر از  های انتقال طوری که همة میانگین پذیر بودند، به انتقال
؛ 36/3یادگیری )میانگین =  انتظارات و ها هدف بیان 2­1ذیر بودند: پ پذیر یا کاملاً انتقال انتقال

؛ 50/3موضااوع )میااانگین =  دربااارة کلاای اطلاعااات ارائااة 2­2 (؛88/0انحااراف اسااتاندارد = 
؛ انحااراف 18/3مفهااومی )میااانگین =  هااای نقشااه طراحاای 2­3 (؛66/0انحااراف اسااتاندارد = 

؛ انحاراف  55/3تار )میاانگین =    کوچاک  های سمتق به مطالب تقسیم 2­4 (؛08/1استاندارد = 
 ؛ انحااراف اسااتاندارد 73/3تصااویری )میااانگین =  مااواد از اسااتفاده 2­5 (؛94/0اسااتاندارد = 

 از استفاده 2­7 (؛01/1؛ انحراف استاندارد = 14/3جدول )میانگین =  از استفاده 2­6 (؛75/0= 
 و تصاویری  مواد ترکیب از استفاده 2­8 (؛99/0؛ انحراف استاندارد = 41/3نمودار )میانگین = 
 هاا )میاانگین    پرساش  از اساتفاده  2­9 (؛88/0؛ انحراف اساتاندارد =  68/3نوشتاری )میانگین = 

؛ انحاراف  73/3ها )میاانگین =   نمونه و ها م ال ارائة 2­10 (؛66/0؛ انحراف استاندارد = 55/3= 
اده از مواد تصویری و م ال حائز باالاترین  (. در این مجموعه استانداردها استف54/0استاندارد = 
 یکمتار  یهاا  نیانگیا م تاًهای مفهومی و جدول نسب پذیری بودند، و استفاده از نقشه میزان انتقال

شادند.   یابیا ( ارزریپاذ  انتقاال  یادیا تا حاد ز  یعنی) 3 نیانگیداشتند، اگرچه همچنان بالاتر از م
یاک از ایان    ( و حاذف هایچ  74/0=  کرونبااخ  ی)آلفا بود بالا استانداردها نیا یدرون یهمگن

 شد.   استانداردها باعث افزایش این همگنی نمی
شناختی نیاز تاا    مشابه با موارد پیشین، استانداردهای روانشناختی:  استانداردهای روان

یاادگیری   یمحتواهابه  پذیر انتقال( 96/0؛ انحراف استاندارد = 22/3)میانگین = حد زیادی 
؛ 91/2فراگیاار )میااانگین =  رواناای هااای ویژگاای بااه توجااه 3­1نسااته شاادند: الکترونیکاای دا
دانشاجویان )میاانگین    یادگیری های سبک با محتوا تناسب 3­2 (؛21/1د = انحراف استاندار

؛ 32/3تفکار )میاانگین =    هاای  مهاارت  گساترش  3­3 (؛26/1؛ انحراف استاندارد = 05/3= 
؛ 14/3نوآوری )میانگین =  و خلاقیت های هارتم پرورش 3­4 ؛(02/1انحراف استاندارد = 
؛ انحاراف  14/3)میاانگین =   شاناختی  هاای  مهارت تقویت 3­5 (؛18/1انحراف استاندارد = 
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؛ انحااراف 05/3)میااانگین =  فراشااناختی هااای مهااارت تقویاات 3­6 (؛10/1اسااتاندارد = 
اف اساتاندارد =  ؛ انحار 64/3)میاانگین =   کلیادی  نکاات  بار  تأکید 3­7 (؛26/1استاندارد = 

؛ انحاراف  14/3)میانگین =  مطالب سازماندهی در یادگیری نظریات از استفاده 3­8 ؛(71/0
(. 83/0؛ انحراف استاندارد = 64/3)میانگین =  مطالب بودن جذاب 3­9 (؛22/1 استاندارد =

ر شاناختی تأکیاد با    پاذیرترین اساتانداردهای روان   کننادگان، انتقاال   بنابراین، از نظر شرکت
ماوارد   دیگار کمتار از   ریا فراگ هاای روانای   نکات کلیدی و جذابیت بود و توجه به ویژگی

( و 76/0دانسته شد. همگنی درونی این استانداردها باالا باود )آلفاای کرونبااخ=      پذیر انتقال
 شد. یک از این استانداردها باعث افزایش این همگنی نمی حذف هیچ

 مناابع در  زیا ن یکتااب درسا   یشاناخت  زباان  یدهااساتاندار : یشهناخت  زبهان  یاستانداردها
( قابل اساتفاده  61/0؛ انحراف استاندارد = 42/3=  نیانگی)م یادیتا حد ز یکیالکترون یآموزش
(؛ 57/0=  اساتاندارد  انحاراف ؛ 64/3=  نیانگیا رعایت قواعد املای فارسی )م 4­1شدند:  یتلق
 4­3(؛ 83/0انحاراف اساتاندارد =   ؛ 36/3=  نیانگیا رعایت اصول دستور زباان فارسای )م   4­2

استفاده از زبان  4­4(؛ 02/1؛ انحراف استاندارد = 14/3=  نیانگیگذاری )م رعایت اصول نشانه
  نیانگیا وضاوح مطالاب )م   4­5(؛ 10/1؛ انحاراف اساتاندارد =   73/2=  نیانگیمعیار و علمی )م

؛ انحااراف 41/3=  نیانگیاایکدسااتی مطالااب )م  4­6(؛ 54/0؛ انحااراف اسااتاندارد =  73/3= 
تأکیاد   4­8(؛ 72/0؛ انحاراف اساتاندارد =   41/3=  نیانگیا انساجام )م  4­7(؛ 84/0استاندارد = 
متناسب با مخاطاب   یسطح دشوار 4­9(؛ 69/0؛ انحراف استاندارد = 73/3=  نیانگیمناسب )م

هااای فناای و تخصصاای   تعریااف واژه 4­10(؛ 84/0؛ انحااراف اسااتاندارد = 41/3=  نیانگیاا)م
کاه از   رساد  یبه نظار ما   ها نیانگیم نیا اساس(. بر64/0؛ انحراف استاندارد = 64/3=  نیانگی)م

و  اریا و اساتفاده از زباان مع   یریپذ انتقال نیشتریمناسب ب دیکنندگان وضوح و تأک نظر شرکت
 یریادگیا  یمحتواهاا را باه   یریپاذ  انتقاال  زانیا م نیکمتار  یگذار اصول نشانه تیو رعا یعلم

کرونبااخ =   یداشاتند )آلفاا   ییباالا  اریبسا  یدسته از استانداردها همگن نیاارند. د یکیالکترون
 آن حاذف  کاه  باود  «مخاطب با متناسب یدشوار سطح» ناهمگن، نسبتاً استاندارد تنها و( 73/0

 (.74/0) ابدی شیافزا یکم آلفا بیضر شد یم باعث
اجتمااعی   ­دهای فرهنگیاز دیدگاه استادان، استاندار اجتماعی: ­یفرهنگ یاستانداردها

( بارای  82/0؛ انحاراف اساتاندارد =   10/3کتاب درسی سنتی نیاز تاا حاد زیاادی )میاانگین =      
 )میاانگین   هاا  هاا و ارزش  توجه به نگرش 5­1اند:  محتواهای یادگیری الکترونیکی قابل استفاده

؛ 86/2=  نیانگیا مطالاب )م  ینبودن باار ارزشا   یخن  5­2 (؛98/0؛ انحراف استاندارد = 05/3= 
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 ؛95/2=  نیانگیا )م یاز باار ارزشا   ینبودن کتاب درسا  یخال 5­3(؛ 06/1انحراف استاندارد = 
 ،یدئولوژیااازجملااه ا دهیآشااکار و پوشاا  میانتقااال مفاااه  5­4(؛ 98/0انحااراف اسااتاندارد =  

توجااه بااه  5­5(؛ 93/0؛ انحااراف اسااتاندارد = 95/2=  نیانگیاا)م  یتعصااب و تبعاا ،یریسااوگ
توجاه باه هنجارهاا و     5­6(؛ 00/1؛ انحراف استاندارد = 00/3=  نیانگیلاقی )ماخ یها آموزش
از  تیااحما 5­7(؛ 97/0؛ انحااراف اسااتاندارد = 14/3=  نیانگیااهااا )م شااناختن آن تیبااه رساام
(؛ 06/1؛ انحاراف اساتاندارد =   73/2=  نیانگیاز قوانین )م یبردار پرستی، صداقت، فرمان میهن
ی )میاانگین =  روزیا و پ تیا موفق تنااق : مارگ و شکسات/   طرح مناساب موضاوعات م   5­8
=  نیانگی)م یو مل ینید یها و هنجارها توجه به ارزش 5­9 (؛06/1؛ انحراف استاندارد = 68/2
گونااگون   یا فرهنگا   یاجتماع یها تیتوجه به موقع 5­10(؛ 32/1؛ انحراف استاندارد = 91/2
 ریو تعااب  یکتاب درس یلزوم ربط محتوا 5­11(؛ 97/0؛ انحراف استاندارد = 14/3=  نیانگی)م

راستا باودن   هم 5­12(؛ 89/0؛ انحراف استاندارد = 18/3=  نیانگیآن به اجتماع مورد ارجاع )م
نکااردن  ریااتحق ایااحااذف  5­13(؛ 12/1؛ انحااراف اسااتاندارد = 18/3=  نیانگیااهااا )م باااارزش
عادم   5­14(؛ 79/0=  اساتاندارد  انحراف؛ 50/3=  نیانگی)م یو جهان یاساس یانسان یها ارزش

؛ انحاراف  27/3)میاانگین =   ... و تیا ها و جوامع براساس ناژاد، مل  با گروه زیآم  یبرخورد تبع
=  نیانگیا )م «یگار ید»هاا و   تفااوت  زیا آم  یتبعریمناسب و غ ریتفس 5­15 (؛92/0استاندارد = 

=  نیانگیا )م یآموزش یادر محتو ییعدم سوء بازنما 5­16(؛ 92/0؛ انحراف استاندارد = 27/3
م بات و ماردود شاامردن    یهاا  تأییاد کساب ارزش   5­17(؛ 00/1؛ انحاراف اساتاندارد =   23/3

بر ذهن و شکل  ریتأث 5­18(؛ 02/1؛ انحراف استاندارد = 05/3=  نیانگی)م حیهای ناصح ارزش
توجاه   5­19(؛ 11/1؛ انحراف استاندارد = 95/2=  نیانگی)م یها در منبع آموزش دادن به نگرش

؛ انحراف اساتاندارد  41/3)میانگین =  شدن زنان و مردان دهیمحور نسبت به د و عدالت یمنطق
دوساتانه،   یهاا  هاا و نگارش   هاا و فرهناگ   اقاوام، زباان   ةباه مسائل   قیا توجه دق 5­20 (؛84/0= 

؛ انحاراف  23/3=  نیانگیا )م یدر کتااب درسا   یاجتمااع  یهاا  یبناد  ز و بادون رتباه  یآم احترام
عادلاناه   ایا برابار   یهاا  فرصات  جادیا زیو ن زیآم و احترام ینگاه انسان 5­21(؛ 95/0=  استاندارد

 حیانعکاااس صااح 5­22(؛ 97/0؛ انحااراف اسااتاندارد = 27/3=  نیانگیاانساابت بااه مهاااجران )م
؛ انحراف اساتاندارد =  09/3=  نیانگی)م یگرایانه در منبع آموزش های فردگرایانه و جمع ارزش
 ،یقاوم  تیا هوتباع آن شاکل دادن    و به  یتار تیدر روا یمنابع درس ةژیونقش  5­23(؛ 95/0
گرایانااه و  واقااع شینمااا 5­24(؛ 04/1؛ انحااراف اسااتاندارد = 23/3=  نیانگیاا)م یملاا ،ینااید

های  ارزش یالقا 5­25(؛ 04/1؛ انحراف استاندارد = 23/3=  نیانگیمطالب )م قیبازنمایانگر دق
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اساتادان،   دگاهیا اسااس، از د  نی(. بر ا11/1حراف استاندارد = ؛ ان05/3=  نیانگیدمکراتیک )م
ترتیاب   ی یادگیری الکترونیکای، باه  محتوااجتماعی به  ­ترین استانداردهای فرهنگی پذیر انتقال
محاور   و عادالت  یتوجاه منطقا  ی، و و جهاان  یاساس یانسان یها نکردن ارزش ریتحق ایحذف 

ناپااذیرترین  فتااه شاادند. همچنااین، انتقااال در نظاار گر شاادن زنااان و مااردان  دهیاانساابت بااه د
 طارح مناساب موضاوعات متنااق : مارگ و شکسات/       استانداردهای این گاروه باه ترتیاب،   

نین بودناد. همگنای   از قوا یبردار پرستی، صداقت، فرمان از میهن تیحمای و روزیو پ تیموفق
این اساتانداردها   یک از ( و حذف هیچ78/0درونی این استانداردها بالا بود )آلفای کرونباخ= 

 شد. باعث افزایش این همگنی نمی
 ،کنناده  شارکت  ها، از نظر اساتادانِ  دسته دیگربرخلاف استانداردهای ظاهری و فنی: 

جاز دو ماورد بارای تولیدکننادگان محتاوای       باه  یکتااب درسا   یو فن یظاهر یاستانداردها
کیفیات   6­1 (:81/0رد = ؛ انحاراف اساتاندا  79/1قابل استفاده نبود )میاانگین =   الکترونیکی
 ایا قطاع مناساب کتااب     6­2 ؛(04/1؛ انحاراف اساتاندارد =   45/0)میاانگین =   مناسب کاغذ

؛ 86/0)میاانگین =   جلاد مناساب   6­3 (؛18/1؛ انحراف استاندارد = 86/0)میانگین =  صفحه
؛ انحاراف اساتاندارد =   45/0)میاانگین =   مناساب  یصحاف 6­4 ؛(26/1انحراف استاندارد = 

 6­6(؛ 09/1؛ انحاراف اساتاندارد =   09/3=  نیانگیا استفاده مناسب از رناگ )م  6­5 (؛08/1
فضاای   6­7(؛ 09/1؛ انحاراف اساتاندارد =   09/3=  نیانگیا اندازه و شکل مناسب حروف )م

گاذاری در ماتن    فاصاله  6­8(؛ 21/1؛ انحاراف اساتاندارد =   23/2=  نیانگیا سفید در متن )م
؛ 36/2=  نیانگی)م یاقتصاد ییجو صرفه 6­9(؛ 10/1استاندارد = ؛ انحراف 73/2=  نیانگی)م

کنندگان معتقد بودند استفادة مناسب از رناگ   شرکت ن،ی(. بنابرا59/1انحراف استاندارد = 
تارین اساتانداردها و کیفیات مناساب کاغاذ و       پاذیر  انتقاال و اندازه و شکل مناسب حروف، 

هااای درساای بااه  های ظاااهری و فناای کتااابناپااذیرترین اسااتاندارد صااحافی مناسااب انتقااال
محتواهای یادگیری الکترونیکی هستند. ایان دساته از اساتانداردها همگنای باالایی داشاتند       

باود کاه   « جاویی اقتصاادی   صارفه »( و تنها استاندارد نسبتاً ناهمگن، 65/0)آلفای کرونباخ = 
 (.66/0شد ضریب آلفا کمی افزایش یابد ) حذف آن باعث می

جز  کنندگان، اغلب استانداردهای ساختاری به از نظر شرکت ای ساختاری:استاندارده
؛ 94/2)میاانگین =   الکترونیکی قابال اساتفاده هساتند    یمحتواهادر  چند مورد تا حد زیادی
؛ انحراف استاندارد = 00/3)میانگین =  عنوان ةوجود صفح 7­1 :(87/0انحراف استاندارد = 

 7­3 (؛30/1؛ انحااراف اسااتاندارد = 32/1یااانگین = ی )محقااوق ةوجااود صاافح 7­2 (؛21/1
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)میاانگین   وجود دیباچه 7­4 (؛15/1؛ انحراف استاندارد = 32/2ن = )میانگی وجود پیشگفتار
؛ انحراف استاندارد 41/2)میانگین =  وجود مقدمه 7­5 (؛26/1؛ انحراف استاندارد = 05/2= 
 7­7 (؛09/1انحاراف اساتاندارد =    ؛23/3)میاانگین =   وجود فهرست مطالاب  7­6 (؛16/1= 

 7­8 (؛25/1؛ انحااراف اسااتاندارد = 73/2گین = )میااان وجااود فهرساات تصاااویر و نمودارهااا
 7­9 (؛98/0؛ انحراف استاندارد = 18/3ی )میانگین = وجود راهنمای استفاده از منبع آموزش
 7­10 (؛77/0؛ انحاراف اساتاندارد =   36/3)میاانگین =   وجود عنوان در هر فصال یاا بخاش   

 یبناد  وجاود فصال   7­11 (؛71/0؛ انحراف اساتاندارد =  64/3)میانگین =  یبند وجود بخش
)میااانگین = وجااود رئااوس مطالااب  7­12 (؛88/0؛ انحااراف اسااتاندارد = 36/3)میااانگین = 

؛ 24/3)میاانگین =   یریادگیا  یهاا  وجاود هادف   7­13 (؛13/1؛ انحراف اساتاندارد =  23/3
؛ انحاراف اساتاندارد   18/3)میانگین =  فصل ةوجود مقدم 7­14 (؛17/1انحراف استاندارد = 

 7­16 (؛06/1؛ انحاراف اساتاندارد =   32/3یاانگین =  )مفصل  ةوجود خلاص 7­15 (؛23/1= 
وجااود منااابع  7­17 (؛11/1؛ انحااراف اسااتاندارد = 36/3)میااانگین = وجااود منااابع و م خااذ 

)میاانگین =  ناماه   وجود واژه 7­18 (؛09/1=  ؛ انحراف استاندارد23/3)میانگین = پیشنهادی 
؛ انحاراف اساتاندارد   77/2)میانگین =  وجود نمایه 7­19 (؛28/1؛ انحراف استاندارد = 00/3
پاذیرترین اساتانداردهای کتااب     کننادگان، انتقاال   ترتیب، از دیدگاه شرکت (. بدین24/1= 

 یدرونا  یهمگنبود.  یقوقصفحة ح وجودناپذیرترین آن  بندی و انتقال درسی، وجود بخش
 باعث استانداردها نیا از کی چی( و حذف ه76/0کرونباخ=  ی)آلفا بود بالا استانداردها نیا

 شد ینم یهمگن نیا شیافزا

 استانداردها مختلف ابعاد سةیمقا( ب
هااای مختلااف  پااذیری گااروه انتقااالبااارة در یعلماا ئااتیه یاعضااا دگاهیااد سااةیمقا یباارا

یاادگیری الکترونیکای، از آزماون تحلیال واریاانس       یمحتوابه  استانداردهای کتاب درسی
آزمودنی و برای بررسی مفروضة آماری کرویت از آزمون کرویات ماوچلی اساتفاده     درون

ها برقرار نبود. با توجه به اینکه در  مفروضة آماریِ کرویت در داده دادشد. این آزمون نشان 
اصاالاح (، از 41/0ود )باا 75/0از تاار  آمااده پااایین  دساات ، ارزش بااه1شاااخص اپساایلون 

آزماودنی نشاان داد کاه باین      نتاایج تحلیال واریاانس درون   گیسر استفاده شد. ­هاوس گرین

                                                                                                                                        
1. epsilon 
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ت یاادگیری الکترونیکای تفااو    یمحتواپذیری استانداردهای مختلف کتاب درسی به  انتقال
گیسار =  ­هااوس  ؛ ضاریب خطاای گارین   47/2معناداری وجود دارد: اف )درجاة آزادی =  

. 58/0؛ مجااذور اتااای نساابی =   0001/0تاار از  ؛ ارزش پاای کوچااک 57/185 ( =13/185
های استانداردهای کتاب درسای را نسابت    دیگر، اعضای هیئت علمی برخی گروه عبارت به

یاادگیری الکترونیکای دانساتند. بارای مقایساة       یمحتاوا تر باه   پذیر انتقالهای دیگر  به گروه
تبعی باونفرونی   کنندگان از آزمون پس شدة شرکت کدراپذیری ا یک میانگین انتقال به یک

 مشخص شده است.  1استفاده شد. نتایج این آزمون در جدول 

 پذیری استانداردها با استفاده از اصلاح بونفرونی  های انتقال های زوجی معنادار بین میانگین مقایسه   1جدول 

 ده(ش )اصلاح pارزش  خطای استاندارد میانگین تفاوت مقایسه
 002/0 035/0 -14/0 یآموزش برابر در ییمحتوا
 < 001/0 047/0 24/0 یا اجتماع یبرابر فرهنگ در ییمحتوا
 < 001/0 072/0 54/1 یفن و یظاهر برابر در ییمحتوا
 < 001/0 038/0 40/0  یدر برابر ساختار ییمحتوا
 < 001/0 047/0 26/0 یشناخت روان برابر در یآموزش
 < 001/0 047/0 38/0 اجتماعی ­یفرهنگ رابرب در یآموزش
 < 001/0 078/0 68/1 یفن و یظاهر برابر در یآموزش
 < 001/0 052/0 54/0 یساختار برابر در یآموزش
 009/0 055/0 -20/0 یشناخت زبان برابر در یشناخت روان
 < 001/0 108/0 42/1 یفن و یظاهر برابر در یشناخت روان
 < 001/0 071/0 28/0 یساختار بربرا در یشناخت روان
 < 001/0 046/0 32/0 اجتماعی ­یفرهنگ برابر در یشناخت زبان
 < 001/0 070/0 62/1 یفن و یظاهر برابر در یشناخت زبان
 < 001/0 043/0 48/0 یساختار برابر در یشناخت زبان
 < 001/0 092/0 30/1 یفن و یظاهر برابر در یاجتماع یفرهنگ
 < 001/0 073/0 -14/1 ساختار برابر در یفن و یظاهر

 
 نشاان ( 01/0تر از  کوچک ی)پ معنادار تفاوت یدارا یها سهیمقا تنها( 1: حاتیتوض

 اصالاح  متعدد یها سهیمقا یبرا یبونفرون روش از استفاده با یپ یها ارزش( 2. اند شده  داده
 و اسات  تر بزرگ سهیمقا اول طرف که ستمعنا نیم بت بد یها تفاوت نیانگیم( 3. اند شده

 تر است.  بزرگ سهیمقا دوم طرف یعنی یمنف علامت
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هاای اساتاندارد باا     هاای گاروه   مشخص اسات، بیشاتر میاانگین    1که در جدول  چنان
پاذیری   مقایسة ممکن(. میانگین انتقال 21مقایسه از بین  16یکدیگر تفاوت معنادار داشتند )

پاذیری   کاه انتقاال   ها کمتار باود، درحاالی    گروه شدة استانداردهای ظاهری از تمامی ادراک
گاروه از   5ها بالاتر بود ) طور معناداری از بیشتر گروه شدة استانداردهای آموزشی به ادراک

 گروه ممکن(.  6

 یفیک یها لیتحل( پ
به استخراج چهاار   یحیتشر یها کنندگان به پرسش شرکت یها پاس  یفیک یمحتوا لیتحل

 یریادگیاا( امکانااات افاازودة 2 هااا؛ طیدر همااة محاا ییاصااول مبنااا (1: دیااانجام هیااما درون
هااا و اشااکالات   ( چااالش4اسااتانداردها؛ و  یریپااذ ( انعطاااف و انطباااق 3 ؛یکاایالکترون

 استانداردها.

 ها  اصول مبنایی در همة محیط :1 ةیما درون
داردهای های استادان، این نکتاه باود کاه اساتان     یکی از پرتکرارترین مضامین در میان نوشته

این دیدگاه . دارندیادگیری الکترونیکی نیز کاربرد  یها محتواکتاب درسی، بدون تغییر در 
کننادگان   یکای از شارکت   طور م ال، های استانداردها مطرح شد. به همة گروهبارة تقریباً در

تمامی معیارها و اصول آموزشای در محتواهاای   »استانداردهای آموزشی اظهار کرد:  بارةدر
بااارة ای دیگاار در کننااده یااا شاارکت« انااد شاای الکترونیکاای قاباال اسااتفاده و ضااروری آموز

تواند در فضای مجازی نیاز   تمامی عناصر کتاب درسی می»استانداردهای ساختاری نوشت: 
 .«کارایی داشته باشند

کنندگان مختلف خاطرنشان سااختند، ایان باود کاه اصاول       نکتة دیگری که شرکت
دهندة آن مجزاست، و به همین دلیل، هر اساتانداردی   رسانة انتقال مبنایی آموزش از بستر یا

ادگیری الکترونیکی نیز صاادق  ی یمحتوابارة کتاب درسی چاپی صادق باشد، دربارة که در
جز استانداردهای فنی و ظااهری مطارح    تقریباً همة استانداردها بهبارة . این دیدگاه، دراست
اساتانداردهای محتاوایی   باارة  گان ایان ایاده را در  کنناد  طور م اال، یکای از شارکت    شد. به
طور که از ناامش پیداسات، مرباوط باه      استانداردهای محتوایی همان»ترتیب بیان کرد:  بدین

باارة  ای دیگار در  کنناده  شارکت  .«اناد  شوند نه قالب. بنابراین، در هماه جاا صاادق    محتوا می
وقتای موضاوع،   »طارح کارد:   شناختی همین نکتاه را باه شاکلی دیگار م     استانداردهای روان
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کند. چه یادگیری از طریق کاغذ باشاد، چاه    یادگیری انسان است، رسانه تفاوتی ایجاد نمی
نمایش باشد، اصول یادگیری و آموزشای   ةاز طریق تخته کلاس باشد، و چه از طریق صفح

 «. یکسان و پابرجا است

 امکانات افزودة یادگیری الکترونیکی :2مایة  درون
یاادگیری   یمحتواهاا های  کنندگان به تفاوت مایة نخست، بسیاری از شرکت نبرعکس درو

در  ل مبنایی،های موجود در اصو رغم شباهت  بهالکترونیکی توجه کردند و اشاره کردند که 
برخی اصول آموزشی لازم است با امکانات متفااوت ایان   یادگیری الکترونیکی،  یمحتواها
کننادگان   بنادی نظارات، یکای از شارکت     قسامت جماع   طور م ال، در اجرا شوند. به محیط
اجتمااعی، رقابات، باازخورد،     ةامکاان مهمای م ال شابک     ،این اساتانداردها  ةدر هم»نوشت: 
جو در منبع و خارج از منبع، تکرار و غیره بیان نشده. به نظار مان   و گو، تعامل، جستو گفت

هم باید متناسب با این تغییار   یادگیری در عصر کام یوتر تغییری ماهوی پیدا کرده و نگاه ما
 .« دگرگون بشه

کنندگان، در این محیط متفاوت، برخی اساتانداردهای ذکرشاده بارای     از نگاه شرکت
کنناد، و باه هماین دلیال تعادادی از       ای پیادا مای   کتاب درسی کاغذی، اهمیت بیشتر یاا ویاژه  

ی دیجیتاال  محتاوا در کنندگان تمایل داشاتند بیشاتر درباارة کااربرد ایان اساتانداردها        شرکت
، و دیگاری بار   «باروز و معتبار باودن مناابع    »کنندگان بار   طور م ال، یکی از شرکت بنویسند. به

کنناادگان باار اهمیاات جااذابیت و  مطالااب تأکیااد کاارد. همچنااین شاارکت« کاااربردی بااودن»
،   بااراین درگیرکنناادگی مطالااب در فضااای یااادگیری الکترونیکاای تأکیااد کردنااد. عاالاوه     

هااای موجااود در محاایط یااادگیری  اشاااره کردنااد کااه بااا توجااه بااه تفاااوت کنناادگان شاارکت
الکترونیکی، لازم است اساتانداردهایی فراتار از اساتانداردهای کتااب درسای و مخاتص ایان        

تواند پیشران  محتوای الکترونیکی می»کنندگان معتقد بود  محیط تدوین شوند. یکی از شرکت
کننادگان اظهاار کارد:     طور م ال یکی از شارکت  به ها باشند. در تعیین سرفصل« دهنده و جهت

استانداردهای محیط یادگیری الکترونیکی چیزی فراتر از این موارد است و نبایاد خودتاان را   »
کنندة دیگاری ایان رهنماود را     همچنین، شرکت«. به استانداردهای کتاب درسی محدود کنید

تاوان   لای وجاود دارد کاه مای    لالم نبرای استانداردهای آنلایان ماوارد متعادد بای    »مطرح کرد: 
 «.  ردها نیز استفاده ک عنوان مکمل از آن به
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 پذیری استانداردها طاف و انطباقانع :3مایة  درون
تنها مستلزم  کنندگان بر این باور بودند که افزایش امکانات در محیط الکترونیکی، نه شرکت

اسات طارز نگااه ماا باه       افزودن برخی استانداردهای مختص ایان محایط اسات، بلکاه لازم    
هاا باا شارایط جدیاد وفاق پیادا کناد.         استانداردهای موجود نیز تغییر کنند یا تفسیر ما از آن

کنندگان اشاره کردناد کاه لزومای نادارد کاه هماة اساتانداردها         طور م ال، برخی شرکت به
کاه   لزومای نادارد  »کننده هشدار داد:  زمان رعایت شوند. یکی از استادان شرکت طور هم به

این امکانات و ابزارها را داشته باشاد. اساتفاده از هرکادام از     ةیک محتوای الکترونیکی هم
ها با هام   آن ةطراح و مخاطب دارد، و حتی استفاده از هم ةاین ابزارها بستگی به نیاز و سلیق

کنندگان معتقد بودند که تادوین   همچنین، شرکت«. کننده باشد ممکن است اضافی و خسته
ناپاذیر بارای طراحاان     هاایی خشاک و انعطااف    معنای تحمیل چارچوب اردها نباید بهاستاند

قطعااً در  »کنندگان بدین ترتیب ایان موضاوع را بیاان کارد:      آموزشی باشد. یکی از شرکت
باید تمامی این موارد مورد توجه قرار گیارد، اماا تحمیال     منبع درسیطراحی و تدوین یک 

  .«تواند اثر منفی داشته باشد می که مناسب نیست یهای آن در قسمت
کنندگان استفاده از استانداردهای کتااب درسای در    بنابراین، از نظر بسیاری از شرکت

ی یادگیری الکترونیکی نیازمند کاربرد هوشامندانه و متناساب باا شارایط اسات.      محتوا نیتدو
کنندگان  از شرکت طور م ال، کاربرد برخی استانداردها تنها در شرایطی مناسب است. یکی به

هاای   با کمی تغییر شکل یا با استفاده از امکانات ویژه محیط ]استانداردها[ شاید برخی»نوشت: 
همچناین اساتادان، بار ایان بااور بودناد کاه برخای         «. الکترونیکی سودمندی بیشتری پیدا کنند

ر قساامت انااد. یکاای از اسااتادان د اسااتانداردها در محتااوای الکترونیکاای کمتاار قاباال اسااتفاده 
های تفکر، کتاب چاپی بهتار از منباع    برای ارتقای مهارت»شناختی نوشت:  استانداردهای روان

هاای   پرتای  زیرا منابع الکترونیکی ذاتااً ساریع هساتند، و باه خااطر حاواس       هستند،الکترونیکی 
 «.یشیدن کمتر استفراوان، امکان ماندن در یک قسمت از محتوا و اند

 اشکالات استانداردها   ها و چالش :4مایة  درون
پاذیری اساتانداردهای کتااب     کنندگان با عینکی نقادانه به موضوعِ انتقاال  بسیاری از شرکت
تارین ساطح، برخای     یاادگیری الکترونیکای پرداختناد. در پاایین     یمحتوادرسی کاغذی به 

را ارزشامند،   الکترونیکای  یمحتواکنندگان، کاربرد استانداردهای کتاب درسی در  شرکت
اسااتانداردهای بااارة کنناادگان در طااور م ااال، یکاای از شاارکت   ا دشااوار دانسااتند. بااه اماا
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نگرانم کاه   سطح این استانداردها بسیار بالاست و من دائماً»فرهنگی توضیح داد:  ­اجتماعی
 راساتار یدر کناار و  یمنابع آموزشا  یاست که تمام نیرسد ایکه به نظرم م ینشود. تنها راه

کاار   نیا هم داشته باشند که در عمال ناه متخصاص ا    یفرهنگ ارراستیو کی یو نگارش یفن
توانناد هزیناه    کارگیری چناین متخصصاانی مای    سسات برای بهؤشود و نه م راحتی پیدا می به

هاای الکترونیکای    دیگر، گروهی از استانداردهای کتاب درسی، برای محیط طرف. از«کنند
کننادگان،   رود، اک ار شارکت   ظاار مای  ور کاه انت طا  ذاتاً غیرقابل استفاده تلقی شادند. هماان  
ناپذیر دانستند. البته این نظرات منحصر به این گاروه از   استانداردهای فنی و ظاهری را انتقال

کننادگان   اساتانداردهای سااختاری یکای از شارکت    باارة  طور م اال، در  استانداردها نبود. به
ساب نیسات، چراکاه ایان     ناماه بارای مناابع درسای دیجیتاال منا      وجود نمایه یا واژه»نوشت: 

 .«دان پدید آمده ]چاپی[ کتابهای  محدودیت ةواسط امکانات به
در سطحی فراتر، برخی استادان، خودِ استانداردها را آماج انتقاد خود قارار دادناد و   
معتقد بودند که این استانداردها، اساساً چه برای کتاب درسی و چه برای منابع الکترونیکای  

طاور   باه هاا باود.    نارترین انتقادها، عملیاتی و مشخص نباودن برخای از آ  . پرتکراند نامناسب
یان اساتانداردها   ا»شناختی نوشت:  استانداردهای روانبارة کنندگان در م ال، یکی از شرکت

. جذاب بودن یعنی چه؟ برخی دیگر نیز بیشتر هدف هساتند تاا اساتاندارد.    اند عمدتاً انتزاعی
، برخی دیگر   براین علاوه« شود؟ ، با چه معیارهایی تعیین میهای شناختی م لاً تقویت مهارت

طاور م اال،    از استادان به ساختار یا نحوة تنظیم برخی از استانداردها اشکال وارد کردند. باه 
بااین »کنناادگان بااه هم وشااانی زیاااد بااین برخاای اسااتانداردها اشاااره کاارد:  یکاای از شاارکت

و تعریاف  ...  ناماه   دارد )ما لاً وجاود واژه   استانداردهای مختلاف هم وشاانی زیاادی وجاود    
هماین نکتاه در ماورد    .. . بنادی مشاخص نیسات    بندی و فصل (. تفاوت بین بخش... واژگان

 .«پیشگفتار، دیباچه و مقدمه نیز صادق است

 گیری  بحث و نتیجه
 یادگیری یمحتواها به درسی کتاب استانداردهای پذیری پژوهش حاضر به بررسی انتقال

 ینیکی در فضای دانشگاهی ایران و از منظر استادان دانشگاهی پرداخت. نتایج کمّالکترو
ترتیااب گااروه اسااتانداردهای آموزشاای،   پااذیرترین مااوارد بااه  انتقااال داد نشااان پااژوهش

اجتمااعی نیاز تاا حاد قابال       ­فرهنگی شناختی و محتوایی بودند. گروه استانداردهای  زبان
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شده در   پذیری ادراک  ترین میزان انتقال  در نهایت، پایین پذیر گزارش شدند.  قبولی انتقال
هاای کیفای     فنای مشااهده شاد. یافتاه     و ارتباط با گروه استانداردهای ساختاری و ظاهری

 ها، امکاناات  محیط همة در مبنایی مایه از جمله اصول  پژوهش نیز به استخراج چهار درون
 اشکالات و ها استانداردها و چالش پذیری قانطبا و الکترونیکی، انعطاف یادگیری افزودة

 استانداردها منجر شد.
اساتادان دانشاگاهی،      دگاهیا از د که دادند نشان پژوهش نیا یفیک و یهای کمّ  یافته

الکترونیکی را داشاتند.   قابلیت انتقال به محتوای آموزشی، گروه استانداردهای می مواردتما
 ماواد  ترکیاب  از هاا و اساتفاده   نموناه  و ها م ال ری، ارائةتصوی مواد از در این زمینه، استفاده

ة هاا همساو باا پیشاین     آمدناد. ایان یافتاه     ترین موارد به شمار می  نوشتاری برجسته و تصویری
ای   بصاری و اساتفاده از محتاوای آموزشای چندرساانه      موجود است که باه اهمیات عوامال   

؛ 2016؛ کالارک و ماایر،   2015، 3احماد ؛ عدنان و 2013، 2؛ رینا2018، 1)خام اریا و پاندی
؛ دیااز  2005، 5قابال یاادگیری )دوناز    های  بخش به محتوای آموزشی ( ، تقسیم2017، 4مایر

هاای مفهاومی     (، استفاده از نقشه2006، 7؛ هولزینگر و همکاران2021، 6ردوندو و همکاران
؛ لای و  2010، 10رانکائو و همکا ؛2017، 9؛ ال مهوتی و همکاران2007، 8)استینر وهمکاران

 د. نشده در این بخش اذعان دار ( و دیگر موارد مطرح2009، 11همکاران
کاه بساتر    داشات  ها اشاره باه امکاناات مضااعفی     مایه  در بخش کیفی، یکی از درون
رغام ثابات باودن مباانی آماوزش، شایوة        دهد. علای   الکترونیکی در اختیار آموزش قرار می

تااوان   رو، ماای تاار باشااد. ازایاان   الکترونیکاای بساایار متنااوع توانااد در بسااتر   اجاارای آن ماای
هاای    ه این گروه از استانداردها افزود. با توجه باه قابلیات  استانداردهای متنوع و متعددی را ب

ساازی،   واره  های دیگری از جمله باازی   توان شاخص  الکترونیکی، می یمحتوافرد  منحصربه
های آموزشی   آزمایشگاه مجازی، استفاده از فیلممحور، یادگیری در محیط  یادگیری بلاگ
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( را نیاز ذیال ایان گاروه در نظار      2014، 2؛ کینگاوه و همکااران  2022، 1)باراری  مانند آنو 
 . کردمطالعه  را گرفت و کارایی هرکدام

شناختی دوماین گروهای باود کاه باه نظار اساتادان امکاان          زبان گروه استانداردهای
خصوص  هکترونیکی را دارا بود. اهمیت استانداردهای این گروه بال یمحتواپذیری به   انتقال
 و کلیادی  هاای  واژه تار، تعریاف    های مهم  مطالب آموزشی، تأکید مناسب بر قسمت وضوح

آموزی و یکدستی و انسجام محتوا در پیشینة مربوطه ماورد توجاه     تخصصی در قسمت پیش
کننده در ایان پاژوهش     ادان شرکتال، استح (. بااین2021، 3قرار گرفته است )مایر و فیورلا

علمی در نظر گرفتناد.   و معیار زبان از پذیری را برای استاندارد استفاده  ترین میزان انتقالکم
زیارا بارخلاف کتااب چااپی کاه بایاد        ،کند  یید میأنگاهی به پیشینة موجود نیز این امر را ت

نظران امار آماوزش بار      ونیکی، صاحبمبتنی بر زبان معیار و رسمی باشد، در فضاهای الکتر
دهاد و      ای آموزشای را تقلیال مای   این باورند استفاده از زبان معیار تعامل یادگیرنده با محتاو 

رو، برخی پژوهشگران بر این باورند کاه   ثیر مخربی بر نتایج آموزش خواهد داشت. ازاینأت
ای و غیررساامی باشااد   زبااان انتقااال مفاااهیم در بسااتر الکترونیکاای بایااد بااه شااکل محاااوره 

 (. 2020، 5؛ مایر2002، 4)کلارک
مخاطاب باود. در ایان     باا  متناساب  دشواری مورد قابل توجه دیگر این گروه، سطح

کند تا ایان هادف باه شاکل بهتاری        ای ایجاد می  زمینه نیز بستر الکترونیکی امکانات افزوده
تاوان    هاای الکترونیکای، مای     عدم محدودیت تولید محتوا در محایط  به . با توجهشودمحقق 
اختیار مخاطباان  هایی از یک محتوای واحد با درجة سختی مختلف را تهیه کرد و در   نسخه

پذیری یاد شاده اسات )هواناگ و      قرار داد. در پیشینة پژوهشی، از این مورد با عنوان انطباق
جه عدم همگنی حال، نکتة جالب تو این (. با2019و همکاران،  7؛ هوبالووسکی2012، 6شیوو

یان  شاناختی باود. دلیال ا     این استاندارد با سایر موارد موجاود در گاروه اساتانداردهای زباان    
تواند جنبة آموزشی و غیرزبانی این استاندارد باشاد کاه آن را از اساتانداردهای      موضوع می

 کند.   شناختی دور و به استانداردهای آموزشی نزدیک می  زبان
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 یمحتاوا باه   پاذیر  انتقاال کننادگان    توایی نیز از نظار شارکت  گروه استانداردهای مح
 محتاوای  باودن  دقیاق  کااربردی و  و روزآماد،  معتبر علمی منابع از الکترونیکی بود. استفاده

ترین   برجسته درسی های سرفصل و انطباق با درسی مطالب ةگستر و عمق بین درسی، تعادل
هاای    بستر آموزشی برخوردارند. پاژوهش  مواردی بودند که به نظر از اهمیت یکسان در هر

توجاه امکاان      نکتاة قابال  حاال،   (. باااین 2018، 1ید این موضوع اسات )عفیفای  ؤپیشین نیز م
درسی نسبت باه دیگار اساتانداردهای ایان      محتوای بودن پذیری پایین استاندارد بومی  انتقال

یکای آموزشای در نزدیاک    توان در نقش بسترهای الکترون  له را میئگروه بود. ریشة این مس
جو کرد. برخی پژوهشگران بر ایان باورناد کاه    و ها و اقوام مختلف به هم جست  کردن ملت

هاا    های باومی آن مکاان    با توجه به حذف بُعد مکان از آموزش الکترونیکی، اهمیت تفاوت
ت اسات کاه برخای دیگار بار اهمیا         (. این در حالی2020، 2شود )شیلیرو  تر می  رنگ  هم کم
دهاد،    های فرهنگی محیطی کاه در آن آماوزش رخ مای     لفهؤسازی و در نظر گرفتن م  بومی

. با توجه به این مناقشه، و (2021، 4، ژائو و همکاران2015، 3کید دارند )اسلام و همکارانأت
هاای آتای     رسد پژوهش  سازی محتوای کتاب درسی، به نظر می  همچنین اهمیت مقولة بومی

تری از بافت فرهنگی آموزش الکترونیکی در ایاران را فاراهم آورد.     یر شفافتواند تصو  می
تارین میازان همگنای را باا       بودن پاایین    بومی های پژوهش نشان داد استاندارد  همچنین، یافته

گونه استدلال کرد که با توجه به رد پای   استانداردهای این گروه دارد. شاید بتوان این دیگر
سااازی، بهتاار اساات ایاان اسااتاندارد را جاازو گااروه اسااتانداردهای   بااومی لةئفرهنااگ در مساا

 بندی کرد.   اجتماعی دسته ­فرهنگی
کننااده در ایاان پااژوهش   نیااز از نظاار اسااتادان شاارکت شااناختی  اسااتانداردهای روان

 کلیادی، جاذابیت   نکاات  بار  یادگیری الکترونیکای بودناد. تأکیاد    یمحتواهابه  پذیر انتقال
مطالاب،   ساازماندهی  در یاادگیری  نظریاات  از تفکر، استفاده های هارتم مطالب، گسترش

 باا  محتاوا  شاناختی، تناساب   هاای  مهاارت  ، تقویات نوآوری و خلاقیت های مهارت پرورش
 هاای  ویژگای  باه  فراشاناختی و توجاه   هاای  مهارت دانشجویان، تقویت یادگیری های سبک
آیند که در هر بستر و محیطای    میشمول آموزش به شمار   فراگیران جزو موارد جهان روانی

المللی مربوطه نیز به تمامی این موارد اشااره شاده     باید مورد توجه قرار گیرند. در پیشینة بین
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های کیفی پژوهش حاکی از   حال، یافته این (. با2012، 2؛ پانژه و پانژه2012، 1ست )آلزاغولا
ای ایان بخاش باود. بار هماین      کنندگان از انتزاعای باودن اساتاندارده     عدم رضایت شرکت

توان گفت اگر بخواهیم امیدی به رعایت صحیح استانداردهای محتاوای درسای     اساس، می
طاور شافاف و    هاا را باه   در هر بستری، خواه چااپی و خاواه بارخط، داشاته باشایم، بایاد آن      

 (. 2021، 3عملیاتی تبیین کنیم )کاسترو و تومیبای
 شدکننده در این پژوهش بررسی   تادهای شرکتگروه استاندارد بعدی که از نظر اس

 25اسااتاندارد از مجمااوع  18اجتماااعی محتااوای آموزشاای بااود.  ­مربااوط بااه بعااد فرهنگاای
کنندگان قابلیت انتقال به فضاای الکترونیکای را داشات.      استاندارد این گروه از نظر شرکت

با فرهناگ غیرخاودی و    آمیز  یا تبعی  برخورد تحقیر در مجموع، تمامی این موارد به عدم
هاای مختلاف و     هاا، نژادهاا و زباان     ها، قومیات   رعایت عدالت و برابری در بازنمایی فرهنگ

ها همسو با پیشاینة موجاود در زمیناة آماوزش       افراد اشاره داشتند. این یافته همچنین جنسیت
ن ذکار  (. شاایا 2008، 6؛ سایوک 2009، 5؛ اولانیاران 2006، 4الکترونیک هستند )ادموندسون

 بیشاتر بار مقولاة خاالی     هاا شاد   از آنتری مورد دیگر این گروه که استقبال نسبتاً کم 7است 
هاا متمرکاز     نگارش یادگیرناده   و ذهنیت دهی  ارزشی و شکل بار از محتوای آموزشی نبودن

ی اشاااره بااه ابااراز نگراناای راسااتا بااا نتااایج کمّاا  هااای کیفاای نیااز هاام  بودنااد. بررساای یافتااه
بینانه و غیرعملی بودن این اساتانداردها حاداقل در بعضای      ن مبنی بر غیرواقعکنندگا  شرکت
لة ئتار گفتاه شاد، مسا      طور که پایش  همان. داشتهای دانشگاهی   ها و درس  ها، گرایش  رشته

رو،  (. ازاین2007ادموندسون، برانگیزی باشد )  لة مناقشهئتواند مس فرهنگ در امر آموزش می
هاای    بینانه نیااز باه پاژوهش     ای از استانداردهای عملیاتی و واقع  مجموعه منظور دستیابی به به

 شود.   بیشتری در این زمینه حس می
ی یکی از دو گروهی بود که از نظر استادان در مجموع ساختار یاستانداردهاگروه 

تر تاوان در تفااوت ذاتای بسا      له را مای ئ. دلیل ایان مسا  را داشتپذیری   ترین قابلیت انتقالکم
، 7جاو کارد )کوماار و شاارما    و آموزش الکترونیکی با فضای سانتی کالاس درسای جسات    
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آید مواردی مانند ارائاة صافحة حقاوقی جایگااهی در بساتر الکترونیاک         (. به نظر می2021
پاژوهش اطالاع    نیا یها  نگارندهالمللی نیز، تا جایی که   نداشته باشند. در استانداردهای بین

بنادی    وجاوداین، اساتانداردهایی مانناد بخاش     این ماوارد نشاده اسات. باا     ای به  دارند، اشاره
 ریتار از ساا    پاذیر  انتقاال مطالب آموزشی و ارائة رئوس مطالب و اهداف و خلاصة هر فصل 

المللی موجود در   شایان ذکر است تمامی این موارد در پیشینة بین موارد ادراک شده بودند.
شاوند    بنادی مای    شناختی و آموزشای دساته    های روان  هآموزش الکترونیکی زیرمجموعة جنب

 . (2020؛ عفیفی، 2012؛ پانژه و پانژه، 2012)آلزاغول، 
ترین میزان   ی پایینو فن یظاهر یاستانداردهاکنندگان، گروه   از نظر شرکت آخردر 

 ،کتااب و جلد  قطعکنندگان،   . طبق نظر شرکترا داشتها   پذیری در میان تمام گروه  انتقال
های چااپی اسات و ارتبااطی باا فضاای الکترونیکای         مختص کتاب کاغذ کیفیتو  یصحاف

 پاذیر  انتقاال  و شاکل مناساب حاروف    اندازهو  مناسب از رنگ ةاستفاددیگر،  ندارد. ازسوی
اسات  ناختی ایان ماوارد   ش  ثیر روانأثر از تتوان گفت این موضوع متأ  ادراک شده بودند. می
همچناین، بررسای    (.2021، ورلایا و ف ری)مای نیز به آن اشاره شده است که در پیشینة پژوهش

سایر استانداردهای این گاروه  جویی اقتصادی همگنی معناداری با   آماری نیز نشان داد صرفه
به تفاوت ذاتی آموزش الکترونیکی داشته باشاد. در هار    تواند اشاره  له نیز میئندارد. این مس

پیشینة مربوطه مؤید این موضوع است که آموزش الکترونیکای باا   ها در  صورت، بیشتر یافته
چندباره از محتوای  ةجویی در مصرف منابع تجدیدناپذیر مانند کاغذ، استفاد توجه به صرفه

تار    صارفه    به نآمد به شکل چشمگیری مقرو و های رفت  الکترونیکی تولیدشده و حذف هزینه
 (. 2021، 2؛ ساندارز2020و همکاران،  1 رجی)چات از آموزش و محتوای درسی سنتی است

 پاذیری  پژوهش حاضر به بررسای دیادگاه اساتادان دانشاگاهی در ارتبااط باا انتقاال       
الکترونیکای پرداخات و در    یاادگیری  محتواهاای  به دانشگاهی درسی کتاب استانداردهای

آوری   عاین راستا با تکیه بر اساتانداردهای کتااب درسای دانشاگاهی چااپی، اقادام باه جما        
 . نتااایج کیفاای نشااان داد گااروه اسااتانداردهای آموزشاای،  کاارد یفاایو ک یهااای کمّاا  داده
 کنندگان دارند. گاروه   پذیری را از نظر شرکت  محتوایی بالاترین میزان انتقال و شناختی  زبان

 گاروه  در جایگااه بعادی قارار گرفات و سارانجام از      نیاز  اجتمااعی  ­فرهنگی استانداردهای
پاذیری    انتقال ترین امکان  عنوان مواردی که پایین به فنی و ظاهری و ساختاری یاستانداردها
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کننادگان،    نشاان داد از دیادگاه شارکت    نیاز  های کیفای   نتایج تحلیل داده را دارند، یاد شد.
 یاادگیری  یمحتاوا  هساتند،  یکساان  یاادگیری  هاای  محایط  هماة  در آماوزش  اساسی اصول

 درسای  کتااب  اساتانداردهای  طلباد،  می را درسی کتاب از رفرات استانداردهایی الکترونیکی
 اشکالاتی و ها چالش و کنند پیدا انطباق باید الکترونیکی یادگیری یمحتوا در استفاده برای
 هام  هاا  بیانش  ایان . شاوند  اصالاح  است لازم که دارد وجود درسی کتاب استانداردهای در
 ایان  انتقال مسیر در هم و هستند ستفادها قابل درسی کتاب موجود استانداردهای بهبود برای

 .کنند ایفا را راه چرا  نقش توانند می الکترونیکی یادگیری یمحتوا به استانداردها
   هیئات  اعضاای  داوطلباناة  مشاارکت  تاوان   مای  مطالعه را های این  یکی از محدودیت

 ساوگیری  ماال احت باه  تواناد  چراکه این امر می پایین آنان دانست، گویی پاس  نرخ و علمی
کننادگان محادود باه اساتادان       همچنین، در ایان پاژوهش گاروه شارکت    . بینجامد 1 انتخاب

 کنندگان فاراهم   ، هرچند امکان اعلام نظر تشریحی برای شرکت  براین علاوهدانشگاهی بود. 
استانداردهای کتاب درسی چاپی باود کاه ایان     شده مبتنی بر آوری  های جمع  داده شده بود،

شاود    رو، پیشانهاد مای   ازایان  .شاود هاا منجار     محادودیت یافتاه  تواناد باه     مای  مجموع در امر
فعااان و ن هااای مختلااف ذی   کنناادگان بیشااتری را از گااروه    هااای آتاای شاارکت    پااژوهش
تاری از اساتانداردهای     تر و جامع  اندرکاران امر آموزش انتخاب کنند تا تصویر شفاف  دست

کای در محایط دانشاگاهی ایاران باه دسات آیاد. مقایساة         مورد نیاز برای محتاوای الکترونی 
لیست ارزیابی کتااب   المللی مربوطه مانند چک  های پژوهش حاضر با استانداردهای بین  یافته

 یها دوره در تیفیک یاستانداردهای ملّ(، 2019و چینگ،  ؛ بالدوینCCECواس )درسی کان
گااذاری   اسااتیس یاهنمااار و( 2007 ،یشاامال یکااایآمر باارخط یریادگیاا ی)شااورا باارخط

وردهای علمای و عملای مفیادی باه     اتواند دسات   ( نیز می2013یونسکو برای یادگیری سیار )
 همراه داشته باشد. 

تاوجهی باه هماراه داشاته       درخاور  نظری و عملای   های دلالتتواند   این پژوهش می
هشای یااد کارد کاه     عنوان اولاین پژو  توان از آن به  نظری، می های دلالتباشد. در ارتباط با 

تلاش کرده است در فضای دانشگاهی، استانداردهای فراگیر کتاب درسی چااپی در بافات   
دیگار، باا توجاه باه      ساوی  د. ازیادگیری الکترونیکی انطباق دها  یمحتوافرهنگی ایران را با 

ها و انتشاارات دانشاگاهی باه      ت و میل نسل جدید دانشجویان و همچنین تمایل دانشگاهرغب
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آغاازی    ةتواند نقط  های پژوهش حاضر می  ها و محتواهای الکترونیکی، یافته  ده از محیطاستفا
  برای تهیة استانداردهای قابل اتکا در این زمینه باشد.
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