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. در شرایطی که کیفیت منابع آموزشی است(، ۲( و پرفا )۳زبانان، یعنی مینا ) غیرفارسی

های درسی  مند کتاب ای در یادگیری زبان دوم دارد، بررسی نظام کننده نقش تعیین

که دو کندروشن  ،وشدک تواند به بهبود فرایند آموزش کمک کند. این پژوهش می می

لیست  ی چک معیارهای یک کتاب آموزشی مناسب، بر پایه اکتاب یادشده تا چه اندازه ب

ها، از روش توصیفی ـ  (، همخوانی دارند. برای پاسخ به این پرسش1۹۹۵کانینگزورث )

هایی  ها بر اساس مؤلفه کتاب .است تحلیل محتوای کیفی استفاده شده با رویکرد تحلیلی و

شناسی و ملاحظات  ها، روش مانند اهداف آموزشی، طراحی، محتوای زبانی، مهارت

گیری از رویکردهای  دهد که هر دو کتاب در بهره ها نشان می اند. یافته عملی بررسی شده

به ها و توجه  ها، تمرین اند و از نظر تنوع فعالیت محور موفق بوده ارتباطی و مهارت

هایی مانند توجه صریح  در زمینه اماهای چهارگانه، نقاط قوت قابل توجهی دارند.  مهارت

آموزان، استفاده از مواد شنیداری اصیل و ارائه راهبردهای یادگیری و  به نیازهای زبان

توان گفت هر یک  رو هستند. بر اساس نتایج، می هایی روبه مطالعه، هر دو کتاب با کاستی

هایی دارند، اما برای ارتقای کیفیت آموزشی،  ها برتری کتاب در برخی جنبهاز این دو 

 ها هستند. نیازمند بازنگری و تکمیل در برخی مؤلفه
 

 واژگان کلیدی: 
 آموزش فارسی

 ارزیابی کتاب درسی
 تحلیل محتوا

پـژوهش و  . براسـاس چـک لیسـت کـانینگزورث    ( ۲( و پرفـا ) ۳ای دو کتاب مینـا )  بررسی مقایسه(. 1404ابراهیمی، عاطفه ) استناد:
 .17۲ـ1۲7(، ۵7)۲۹، نگارش کتب دانشگاهی

https://doi.org/10.30487/rwab.2026.2090586.1688 
 
 

ناشر: سازمان مطالعـه و تـدوین کتـب دانشـگاهی در     نویسندگان مقاله، نشریۀ پژوهش و نگارش کتب دانشگاهی،  (۲0۲6) 1404 ©
  (.علوم انسانی )سمت

 
 

mailto:atefeebrahimi1998@ut.ac.ir
https://doi.org/10.30487/rwab.2025.2065562.1656
https://doi.org/10.30487/rwab.2025.2065562.1656


 

University Textbooks, 

Research & Writing 
 

Vol. 29, Issue 57 

Autumn & Winter 2026 
Print ISSN: 2676-7503 

Online ISSN: 2676-7511 
 

 

 

 
 

 

A Comparative Analysis of Mina (3) and Parfa (2) Textbooks 

Based on Cunningsworth’s Checklist 
 

 

Atefeh Ebrahimi 
 

 

M.A. Student, Teaching Persian to Non-Persian Speakers, University of Tehran, Tehran, Iran 
  Corresponding author: atefeebrahimi1998@ut.ac.ir 
 

Abstract  Article Info 

The present study aimed to evaluate and compare two Persian language 

textbooks for non-Persian speakers, namely Mina (3) and Perfa (2). 

Given the crucial role of instructional materials in second and foreign 

language learning, a systematic examination of textbooks can 

contribute to improving the teaching process. This study sought to 

determine the extent to which these two books correspond to the 

criteria of a suitable textbook based on Cunningsworth’s (1995) 

checklist. To answer these questions, a descriptive-analytical approach 

and qualitative content analysis were employed. The textbooks were 

examined in terms of educational objectives, design, language content, 

skills, methodology, and practical considerations. The findings indicate 

that both books were successful in using communicative and skill-

based approaches and showed notable strengths in the variety of 

activities and exercises as well as in addressing the four language 

skills. However, both books had weaknesses in explicit attention to 

learners’ needs, the use of authentic listening materials, and the 

presentation of learning and study strategies. Based on the results, it 

can be concluded that each textbook has its own strengths in certain 

areas, but both require revision and further development in some 

instructional components in order to enhance their educational 

effectiveness. 
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 مقدمه

ــاب ــی،   کت ــای درس ــوزهه ــ     در ح ــارجی، از مه ــان خ ــان دوم و زب ــوزش زب ــرین و  ی آم ت
تنهـا ورودی   آینـد. ایـن منـابع نـه     اثرگذارترین عناصر فرایند یاددهی و یادگیری به شمار می

کنند، بلکـه در تعیـین تـوالی مطالـب، انتخـاب       دهی می زبانی و محتوای آموزشی را سازمان
هـای   رو، کیفیـت کتـاب   اسـی دارنـد. از ایـن   ها و هدایت فرایند آموزش نیز نقـش اس  فعالیت

آمـوزان و اثربخشـی تـدریأ تـ ثیر      تواند تا حد زیادی بر میـزان موفقیـت زبـان    آموزشی می
های درسـی    زبانان نیز انتخاب و ارزیابی کتاب بگذارد. در آموزش زبان فارسی به غیرفارسی

زمـان   هـا بایـد هـ     کتـاب  ؛ زیرا ایـن داردای  ویژه در سطوح مختلف، اهمیت ویژه مناسب، به
 آموزان باشند. گوی نیازهای ارتباطی، زبانی و فرهنگی زبان پاسخ

ی معیارهایی مانند اهـداف آموزشـی،    از منظر نظری، بر پایه ،های درسی ارزیابی کتاب
شناسی و ملاحظات عملـی، امکـان بررسـی علمـی و      ها، روش طراحی، محتوای زبانی، مهارت

لیسـت کـانینگزورث    کنـد. در ایـن میـان، چـک     آموزشـی را فـراه  مـی   مند کیفیت منابع  نظام
تواند مبنـایی   رود که می های زبان به شمار می ( یکی از الگوهای معتبر در ارزیابی کتاب1۹۹۵)

مناسب برای تحلیل نقاط قوت و ضعف منابع آموزشی باشد.این پژوهش نیز با تکیـه بـر همـین    
 کند. را به صورت تطبیقی بررسی می (۲( و پرفا )۳مبنا، دو کتاب مینا )

شـود کـه بـا گسـترش آمـوزش زبـان        جا ناشی می ضرورت انجام این پژوهش از آن
زبانان، نیاز به منابع آموزشی استاندارد و متناسـب بـا نیـاز یادگیرنـدگان      فارسی به غیرفارسی

تـ لیف و   تواند به بهبود کیفیت ها می شود. بررسی علمی این کتاب بیش از پیش احساس می
ریـزان   ها توسط مدرسـان و برنامـه   تر آن بازنگری منابع آموزشی همچنین به انتخاب آگاهانه

ی دو کتـاب مینـا    بر این اساس، هدف پژوهش حاضر ارزیابی و مقایسـه  درسی کمک کند.
است. پرسش اصلی پژوهش ایـن   (1۹۹۵) لیست کانینگزورث ی چک ( بر پایه۲( و پرفا )۳)

تاب تا چه اندازه بـا معیارهـای یـک کتـاب آموزشـی مناسـب همخـوانی        است که این دو ک
همچنـین فـر     ؟شـود  ها نقاط قـوت و ضـعف بیشـتری مشـاهده مـی      در کدام مؤلفه ؟دارند

های مطلـوب آموزشـی    ها واجد ویژگی پژوهش بر این است که هر دو کتاب از برخی جنبه
آمـوزان و اسـتفاده از منـابع     ی زبـان ویـژه توجـه بـه نیازهـا     هـا، بـه   هستند، اما در برخی مؤلفه

 به اصلاحاتی دارند. شنیداری اصیل، نیاز
 یهـا  پاسـخ  ریمناسـب و تفس ـ  یهـا  مؤثر بر طرح پرسش ی کتاب آموزش زبانابیارز

توسـط   یابی ـجـامع ارز  یهـا  سـت یل چـک  جـاد ی(. ا1۹۹۵ نگزورث،یاسـت )کـان   یها متک آن
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در . کنـد  یفراه  م ـ یدرس یها کتاب قیدق لیتحل یرا برا ییارهاینظران برجسته، مع صاحب
( براسـاس چـک لیسـت کـانینگزورث بـا یکـدیگر       ۲و پرفـا )  (۳این مطالعه، دو کتاب مینا )

سـؤال   چهل و پـنج و انتخاب شامل  یابیارز یبرا نگزورثیکان ستیل چکشوند.  مقایسه می
ــه مع ــایاســت ک ــداف»همچــون  ییاره ــ»، «اه ــوا» ،«یطراح ــان یمحت ــارت» ،«یزب ــا مه و « ه

« و در دسترس بـودن  نهیمانند هز یملاحظات عمل» نیهمچن ردیگ یرا در بر م «یشناس روش»
 .شود یشامل م زیرا ن

 
 ی پژوهش پیشینه

هـا در فرآینـد یـاددهی و یـادگیری بـاقی       های درسـی یکـی از ت ثیرگـذارترین مؤلفـه     کتاب
کننـد، بلکـه    زبانی عمـل مـی  های  ها نه تنها به عنوان منابعی برای ورودی اند. این کتاب مانده

شـوند.   های کلاسی محسـوب مـی   های آموزشی، توالی محتوا و فعالیت راهنمایی برای شیوه
تواننـد بـا سـازماندهی     های درسی با طراحی مناسب مـی  (، کتاب۲01۵) 1ریچاردز ی به گفته

هـا و همسوسـازی    هـایی بـرای تقویـت مهـارت     هـای زبـانی، ایجـاد فرصـت     مند ورودی نظام
زش کلاسی با اهداف ارتباطی، پشتیبان  مدرسان و یادگیرندگان باشند. برای بسـیاری از  آمو

های درسی به عنـوان چـارچوب    های آموزش زبان خارجی، کتاب ویژه در محیط معلمان، به
 کنند. سازی در کلاس عمل می ریزی درسی و پیاده اصلی برای برنامه

 ، های آموزش زبـان  کتاب نقش محوری به توجه ، های درسی مند کتاب ارزیابی نظام
( اسـتدلل  ۲018) ۲. تاملینسـون اسـت  شـده شناسی کـاربردی تبـدیل    ای مه  در زبان به حوزه

کند که آیا این منابع نیازهای  کند که ارزیابی مواد آموزشی به تعیین این نکته کمک می می
 ی کننـد و مواجهـه   نی مـی کنند، از صلاحیت ارتباطی آنان پشـتیبا  آموزان را برآورده می زبان

هـای درسـی همچنـین بـه      آورند یـا خیـر. ارزیـابی کتـاب     معناداری با کاربرد زبان فراه  می
هایی ماننـد   دهد که نقاط قوت و ضعف را در حوزه پژوهشگران و مدرسان این امکان را می

هـای   گیـری  هـای زبـانی، بازنمـایی فرهنگـی و جهـت      ها، اصالت ورودی یکپارچگی مهارت
تواننـد تمـمیمات    هـایی، مربیـان مـی    شناختی شناسایی کنند. از طریـق چنـین ارزیـابی    روش

 ای در خموص انتخاب، تطبیق یا تکمیل منابع آموزشی اتخاذ نمایند. آگاهانه

                                                                                                                                        
1.  Richards 
2.  Tomlinson 
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محـوری از   محـوری و تکلیـف   توجه به ارتباطنیز  رویکردهای جدید آموزش زبان، 
 ۲( و نونـان ۲00۳) 1رود. الـیأ  شـمار مـی  هـای درسـی بـه     ترین معیارهای ارزیابی کتاب مه 

کننـد کـه مـواد آموزشـی مـؤثر بایـد فراتـر از ارائـه صـرف           ( بر این نکته ت کیـد مـی  ۲004)
آموز را به استفاده واقعی از زبـان   ساختارهای زبانی بروند و با طراحی تکالیف هدفمند، زبان

هـای   رویکردهای نوین در آموزش زبان بـر تلفیـق مهـارت    .های معنادار سوق دهند در بافت
هـای واقعـی روزمـره هسـتند و      )تکالیفی که ماننـد فعالیـت  زبانی و استفاده از تکالیف اصیل 

و معنـادار بـرای تـرویج تعامـل و     دهـد(   هـا انجـام مـی    آموز با استفاده از زبان مقمد آن زبان
های درسی اغلب  (. بر این اساس، کتابLittlewood, 2014کاربرد واقعی زبان ت کید دارند )

آمـوزان و تکـالیفی    هایی برای تعامـل زبـان   های ارتباطی، فرصت بر اساس میزان ارائه فعالیت
 شوند. کنند، ارزیابی می را تشویق می 4و ه  دقت ۳بودگی سلیأکه ه  

نیـز   آموزمحور بودن مواد آموزشـی  المللی بر زبان های بین لاوه بر این، در پژوهشع
۵دانا . مکاست شدهت کید فراوان 

( معتقدند کتاب درسی  اثربخش باید بـا  ۲01۳) و همکاران 
 6سطح زبانی، نیازهای ارتباطی، علایق و بافت فرهنگی مخاطب تناسب داشته باشد. هـاروود 

تـوان فقـط بـر اسـاس پوشـش       های درسی را نمی دهد که کیفیت کتاب ( نیز نشان می۲010)
هـای   هـا، فرصـت   انی سنجید، بلکـه نحـوه بازنمـایی فرهنـو، نـوع تمـرین      دستوری یا واژگ

 .اند پذیری برای معل  نیز از عوامل مه  در ارزیابی مشارکت فعال و امکان انطباق
ت کیـد  « محـور -آمـوز  زبـان »های اخیر، بر اهمیت مواد آموزشی   در سال پژوهشگران

دهنـد.   آمـوزان پاسـخ مـی    یـادگیری زبـان  هـای   اند؛ موادی که به نیازها، علایق و زمینه کرده
کند که منابع آموزشی اثربخش نه تنها باید ساختارهای زبانی  ( اشاره می۲016) 7گراث مک

آموزان فـراه  کننـد تـا از طریـق تکـالیف       هایی را برای زبان را ارائه دهند، بلکه باید فرصت
طور فعال با زبان درگیر شوند. علاوه بر ایـن، طراحـی    ، بهای های حل مسئله معنادار و فعالیت

توجهی بـر انگیـزه    طور قابل تواند به ها می ها و وضوح دستورالعمل بمری، سازماندهی درس
منـد   هـای ارزیـابی نظـام    چـارچوب مـوثر باشـد.   آموز و کارایی کتاب در محیط کلاس  زبان

                                                                                                                                        
1.  Ellis 

2.  Nunan 

3.  fluency 

4.  Accuracy 

5.  McDonough 

6.  Harwood 

7.  McGrath 
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 عنـوان  بـه  همچنـان  (1۹۹۵) رثکـانینگزو  پیشـنهادی  لیسـت  چـک  ماننـد  های درسـی  کتاب
 بـه  هـا  چـارچوب  ایـن . انـد  مانـده  بـاقی  زبـان  آمـوزش  منـابع  تحلیل برای پرکاربرد ابزارهای

 هـای  فـر   پـیش  طراحـی،  منظـر  از را درسـی  هـای  کتـاب  تـا  دهنـد  مـی  اجـازه  پژوهشگران
 بررسـی  آمـوزان  زبـان  نیازهـای  بـا  تناسب و زبانی محتوای ها، مهارت پوشش شناختی، روش
 ارائـه  درسـی  هـای  کتاب از تر عینی ای مقایسه توان می معیارهایی، چنین کارگیری به با. کنند
پشـتیبانی   زبـان  یـادگیری  اهـداف  از مـؤثر  طـور  بـه  حـد  چه تا منابع این که کرد تعیین و داد
      کنند. می

 تی ـفعال کی ـاز  گذشـته  ی هچنـد ده ـ  ر، دزبانـان  یرفارس ـیبه غ فارسی زبان  آموزش
و  یمنـد آموزش ـ  نظـام  یهـا  تی ـاز فعال یا بـه مجموعـه   فـردی  ی هبـر تجرب ـ  یپراکنده و مبتن ـ

بـا   آن قیتطب زیو ن ی آموزشیو محتوا مواد یبه استانداردساز ازی. ناست شده لیتبد یپژوهش
از  یک ـی( و غیـره  یفرهنگ ـ ی هن ـیزم ،یریادگی ـمخاطبـان )سـن، هـدف     یها یژگیو و ازهاین

 ی (. بررس ـ1۳۹۵صـحرایی و مرصـوص،   ) اسـت   بودهحوز ه  نیپژوهش درا یاصل یها زهیانگ
 انیــم یهمبســتگ دیــبا یکــه طراحـان مــواد آموزش ــ دهــد ینشــان مــ و اســتانداردها  ارهـا یمع

مخاطبـان   یهـا بـرا   را برقرار کننـد تـا کتـاب    یمحور و مهارت یفرهنگ یمحتوا ،یبند سطح
 کارا باشند.   یالملل نیب

 یکـدام فارس ـ »اسـت کـه    نیا یآموزش فارس اتیدر ادب نیادیبن یها از پرسش یکی
قابـل  فهـ      ی فارس ـ ینـوع  ای ـ ،یا منطقـه  یهـا  شیگو ار ،یمع یفارس« آموزش داده شود؟ دیبا
آگاهانـه در انتخـاب    گیـری   یتمـم  تی ـحوزه بـر اهم  نیدر ا( 1۳78) فرد یلیوک .یالملل نیب

پیش از تعیین اهداف یادگیری و گزینش محتوای زبـانی در   .است  کرده دیت ک زبانی ی هگون
« راهبردهای آموزشـی »و « واقعیت زبان»زبانان، لزم است میان  آموزش فارسی به غیرفارسی

عنـوان زبـان خـارجی/دوم آمـوزش      مند برقرار شود؛ زیرا آنچه مدرس  فارسی به تمایز روش
موضـوع مطالعـه قـرار     ،ی  فارسـی شـناخت  همان چیزی نیست کـه در توصـیف زبـان   ، دهد می
واقعیتـی یکنواخـت و   »کند کـه زبـان فارسـی     فرد تمریح می گیرد. در این چارچوبکیلی می

است که بسته به گویشوران و اهـداف آنـان، موقعیـت     ای پیچیده نیست، بلکه پدیده« همسان
هـایی   اوتتوانـد تف ـ  فرهنگی و شغلیابستگی جغرافیایی و نیـز موقعیـتگ گفتـار، مـی     ـ اجتماعی

ــته ــنباشــد داش ــه»رو، بحــا از  ؛ ازای ــا گون ــانی»، «ه ــیاق»، «ســطوح زب ــرای « ســبک»و « س ب
 .های آموزشی ضروری اسـت  دهی به انتخاب گیری درباره محتوای آموزش و جهت تممی 

بـر   یمبتن ـ یکردهایو رو محور فیتکل یکردهایتر بر لزوم ادغام رو مطالعات مدرن نیچن ه 
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 یهـا  انتقال مهارت تیقابل ،یتا مواد آموزش کنند یم دیت ک یدرس یها مهبرنا یدر طراح ازین
 (.1۳۹8 ،یبیو حب فرد یلیرا داشته باشند )وک یکاربرد

هـای   دهـد کـه تناسـب مـتن     ( نشـان مـی  1۳۹7آباد و رحیمیان ) های باقری نجف یافته
دارد. به نظر آموزان در یادگیری واژگان نقش مهمی  های زبان مندی آموزشی با سن و علاقه

تـر باشـد،    آمـوزان هماهنـو   ها و نیازهای سنی زبان آنان، هرچه محتوای آموزشی با گرایش
یادگیری واژگان و درک مطالب نیز مؤثرتر خواهد بود. همچنین، نتایج این پژوهش حاکی 

زبانـان در جلـب    های آموزش زبان فارسی به غیرفارسی از آن است که محتوای برخی کتاب
هـا و   ی متنـوع  مطالـب، ملـال    پذیری و نیـز ارائـه   آموزان، ایجاد مسئولیت ال زبانمشارکت فع

تـر،   رو، نویسندگان بر ضرورت طراحی محتوایی متناسـب  هایی دارد. از این تماویر، کاستی
گـویی بـه    هـایی ماننـد پاسـخ    کنند؛ محتوایی که بتواند مهارت تر ت کید می تر و متنوع جذاب
 د.ی نگارش صحیح را نیز تقویت کننویس ها، خلاصه تمرین

 ،یو انتخـاب  واژگـان آموزش ـ   هی ـپا واژگـان ی  در حیطه (1400و همکاران ) یدینو
بـا   زبانـان  یفارس ـ ری ـبه غ یآموزش زبان فارس یها واژگان منتخب در کتاب یهمخوان زانیم

چهـار   یمنظوراژگـان آموزش ـ  نی ـا ی. بـرا انـد  سـنجیده  یو پرکاربرد زبان فارس هیواژگان پا
بـا   یواژه و آمـوزش فارس ـ  یآموزش کاربرد نا،یشامل گام اول، م یکتاب در سطح مقدمات

 جیشـدند. نتـا   سهیمقا یزبان فارس یها کرهیشده از پ پرکاربرد استخراج اژگانو یها فهرست
درصـد   ۲6تا  ۵ نیتنها ب یزبان فارس جیها با واژگان را کتاب نینشان داد که تطابق واژگان ا

آموزش واژگـان در   کردیشده و ضرورت اصلاح رو یابیارز ،ک  اریبس زانیم نیاست که ا
 هـا  افتـه ی نی ـ. اکنـد  یرا مطـرح م ـ  یزبـان فارس ـ  هیدر انتخاب واژگان پا یو بازنگر ابعمن نیا

 یازهـا یبـا ن  یآمـوزش زبـان فارس ـ   یهـا  انطبـاق کتـاب   یبه بهبود محتوا و ارتقا ازین یایگو
 آموزان است. زبان یواقع

فارسـی  »کتـاب   سـه در بخـش سـاختارهای دسـتوری،     (،1۳۹6نژاد و الهیـان ) محمد
در سـطح میـانی را از نظـر نـوع و      «زبـان فارسـی  »و « آموزش نوین زبان فارسـی »، «بیاموزی 

بسامد فرایندهای زبانی بررسی کردنـد. نتـایج نشـان داد کـه در هـر سـه کتـاب، فراینـدهای         
و « داشتن»، «بودن»ای بیشترین فراوانی را دارند. این فرایندها که معمولً با افعالی مانند  رابطه

ای  و بیان روابط، سـه  عمـده  شان در توصیف، شناسایی  اند، به دلیل نقش مه  همراه« شدن»
فرایندهای رفتـاری  « فارسی بیاموزی »اند. همچنین در کتاب  از محتوای متون را تشکیل داده

و مادی نیز بسامد نسبتاً بالیی دارند، در حالی که در دو کتاب دیگر این فراینـدها کمتـر بـه    
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در مقایسه بـا دو کتـاب   « فارسی بیاموزی »پژوهش همچنین نشان داد که کتاب  .اند کار رفته
اسـت.   تری برای تلبیـت و آمـوزش فراینـدها بهـره بـرده      دیگر، از شگردهای آموزشی متنوع

های این کتـاب،   آیند در بیشتر درس های ه  معنایی، تضاد و واژه استفاده منظ  از تکرار، ه 
و در را بهتـر درک  کند تا معانی و کاربردهـای فراینـدهای مختلـف     آموز کمک می به زبان

ایـن  « زبان فارسـی »و « آموزش نوین زبان فارسی»در مقابل، در دو کتاب  د.حافظه تلبیت کن
زبـان  »انـد؛ بـه ویـژه در کتـاب      منـد بـه کـار رفتـه     شگردها به صورت محدودتر و کمتر نظام

رنـو هسـتند. بـر ایـن اسـاس،       هـای آموزشـی بسـیار کـ      که برخی از ایـن ررفیـت  « فارسی
بـه دلیـل تنـوع بیشـتر فراینـدها، توزیــع      « فارسـی بیــاموزی  »نـد کـه   پژوهشـگران نتیجـه گرفت  

ها و استفاده مسـتمر از راهبردهـای آموزشـی، در آمـوزش ایـن بخـش از زبـان         تر آن متعادل
کنند که اگرچه معرفـی سـاختارهای دسـتوری     ها ت یید می این یافتهت. اس  کردهتر عمل  موفق

هـای   ای است که مهارت ی آموزشی به گونهده در چارچوبی منظ  صورت گرفته، اما جهت
آموزان به طور مطلوب پرورش نیافته و نیـاز بـه بـازنگری در طراحـی محتـوای       تولیدی زبان

 ها وجود دارد.   آموزشی و تمرین
 زبانـان  یرفارس ـیبـه غ  یمنابع آموزش فارس دیاگرچه تول دهد ها نشان می این پژوهش

 قی ـدر تطب ییاند، اما کمبودهـا  داشته یساختار یها شرفتیها پ مجموعه یو برخ افتهی شیافزا
 ودوج ـی مناسب فارسـی   انتخاب گونهو  آموزش واژگان و دستور ،یسن یها ها با گروه متن

( را ۲( و پرفـا ) ۳) نـا یماننـد م  یدی ـجد یهـا  کتاب تر قیدق یضرورت بررس ها افتهی نیادارد. 
 را جبران کنند. ها یکاست نیاند ا تا مشخص شود تا چه حد توانسته کند یآشکار م
 

 مینا و پرفا بامعرفی کت

بــه چــای رســید. رضــا مــراد  1۳۹۹( از انتشــارات بــین المللــی آزفــا در ســال ۳کتــاب مینــا )
صحرایی، افسانه غریبی، منیره شهباز، مـری  سـلطانی و مرواریـد طـالبی مولفـان ایـن کتـاب        

ی ساختگرا و دستوری از طریق  هستند. کتاب مدعی است که تلاش دارد تا بر خلاف برنامه
 فـاهی  زبانان آموزش دهد. م زبان فارسی را به غیر فارسی و ارتباطی های تکلیف محور برنامه

های انگلیسی، آلمانی، فرانسـوی، ترکـی،    آموزشی موجود برای تدریأ زبان نابعکتاب از م
روسی و عربی بهره گرفته است و تلاش دارد تـا سـه حـوزه کـارکرد، دسـتور و واژگـان را       

یک کـار در بافـت    دادنانجام  ،تکالیف آن است.  چهار مهارت شامل هر  وباه  تلفیق کند 
کنـد.آموزش   ی نوشتاری و گفتاری را تـدریأ مـی   کتاب هر دو گونه واقعی زندگی است.
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کارکردهـای زبـانی و دسـتور زبـان در بافـت      و دستور بیشـتر اسـتنباطی و غیرمسـتقی  اسـت    
اند. برای اهداف ارتبـاطی کتـاب    های کوتاه نمایش داده نشده واکهتر  بیشاند.  تدریأ شده

های کتـاب شـناختی و ارتبـاطی هسـتند و      . تمریناست شده از تمویرسازی و عکأ استفاده 
ها از ساده )تشخیمـی( بـه دشـوار)تولیدی(     ها رعایت شود. تمرین تنوع در آنتلاش شده تا 

 ها و تکالیف مستلزم همکاری گروهی زبان آموزان است. کنند. تمرین حرکت می
بـه   1۳۹8از انتشارات نگارسـتان اندیشـه در سـال     "پرواز فارسی"( به معنی ۲کتاب پرفا )

یان، حمید آقایی، طـاهره عبـداللهی پارسـا و فرشـته     ناز میردهقان، مهرنوش ملائ چای رسید. مهین
شامل چهار مهارت خواندن )در درس چهارم هـر بخـش(،   ، ( هستند. کتاب۲لفان پرفا )ؤم، باقری

نوشتن )در درس دوم و چهارم هر بخـش(، شـنیدار )در درس دوم و چهـارم( و گفتـار )در همـه      
هـای ارتبـاطی    ارسی روزمره و مهارتی کاربردی زبان ف استفاده بر رویدرسهای بخش( است و 

براسـاس   آناژگان و کارکرد است. مـواد آموزشـی   ومتمرکز است. محتوای کتاب شامل دستور
نـا،، امـریکن انگلـیش     های آموزش زبان مانند اینترچینج، تای مواد آموزشی موجود در مجموعه
 شـامل  هـر بخـش   دارد و بخـش  دوازده .اسـت  شـده تـالیف   ...فایل، فورکورنرز، فیأ تو فیأ و

کـه شـامل معرفـی کلـی     شـود   شـروع مـی   هر بخش کتاب بـا آمـادگی ذهنـی    درس است. چهار
تمرین مروری سریع بر نکـات درس   با است. کتاب، آموزان لاقه در زبانمباحا بخش و ایجاد ع

اب یابـد. بـرای ایجـاد ارتبـاط و گفتگـو، کت ـ      پایـان مـی   ، اد ارتباط میان زبان و جهـان واقـع  و ایج
نما هـر واژه بـا آوانگـاری و معـادل انگلیسـی       های دو نفره و گروهی دارد. در قسمت واژه فعالیت
ذکـر  های هر بخش با تماویر جذاب و کاربرد در بافت همراه با نکات دسـتوری   . واژهاست آمده
   شود. . دستور غیرمستقی  و بدون ذکر قاعده تدریأ میاست شده

 

 پژوهش   روش

 روش .نظـر هـدف، کـاربردی و از نظـر ماهیـت، توصـیفی ـ تحلیلـی اسـت         این پـژوهش از  
. هـدف اصـلی پـژوهش، بررسـی و مقایسـه دو کتـاب       اسـت  تحلیل محتوای کیفی پژوهش 

لیسـت   (، بـر اسـاس چـک   ۲( و پرفـا ) ۳زبانان، یعنی مینـا )  آموزش زبان فارسی به غیرفارسی
( 1۹۹۵لیسـت کـانینگزورث )   انتخاب چکهای آموزشی کانینگزورث است.  ارزیابی کتاب

جامعیـت  »در این پژوهش مبتنی بر سه دلیل راهبردی است: نخست، این چارچوب بـه دلیـل   
شناسـی و ملاحظـات    ، ابعاد متنوعی از کتاب درسی )از اهداف و طراحـی تـا روش  «ها مؤلفه

ای میان دو کتاب  دهد که برای یک مطالعه مقایسه عملی( را به صورت یکپارچه پوشش می
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لیسـت بـه    این چـک « پذیر انعطاف»کارآمد است. دوم، ماهیت  را ساختارهای متفاوت، بسیاب
دهـد تـا فراتـر از توصـیف صـرف، بـه تحلیـل انتقـادی و کیفـی محتـوا            پژوهشگر اجازه می

 بپردازد.
های  ویژگی»عمدتاً بر  ،کانینگزورث لیست چک این است کههای نظری  محدودیت
تواند بـه تنهـایی اثربخشـی واقعـی کتـاب در       کز است و نمیکتاب متمر« درونی و ساختاری

ابتـدا هـر یـک از     ،فرایند تحلیلدر  د.محیط کلاس یا تعاملات زنده معل  و شاگرد را بسنج
های یادشده از مـتن   های مربوط به هر یک از مقوله دو کتاب به طور کامل مطالعه و ویژگی

هـای کـلان    آمـده بـر اسـاس مقولـه     دسـت  های به و محتوای آن استخراج گردید. سپأ داده
بندی شدند. در مرحله بعد، هـر کتـاب بـه صـورت جداگانـه از منظـر ایـن         لیست دسته چک

هـای دو کتـاب در هـر مقولـه بـا       یافتـه مقایسـه   معیارها توصیف و تحلیـل شـد و در نهایـت،   
رفـت و  هـا فراتـر    ترتیب، تحلیل از سطح مشاهده و ثبت ویژگی . بدینانجام گردیدیکدیگر 

هـای   امکان بررسی نقاط قوت و ضعف هر کتاب در نسبت با معیارهای علمی ارزیابی کتاب
 آموزشی فراه  شد.

هـای   هـا و مـلاک   ؛ بدین معنا کـه مقولـه  انجام شدقیاسی  به روشها  کدگذاری داده
لیست کانینگزورث تعیین شـده بودنـد. بـر ایـن اسـاس، هـر        تحلیل از پیش و بر اساس چک

های اصلی قرار گرفـت و تحلیـل شـد.     محتوای دو کتاب در نسبت با یکی از مقولهبخش از 
هـا، ترتیـب ارائـه مطالـب و انسـجام       ها که به نحـوه تنظـی  درس   برای ملال، آن دسته از داده

قـرار گرفتنـد؛   « دهـی کتـاب   طراحی و سـازمان »های آموزشی مربوط بودند، در مقوله  بخش
بررسی شـدند؛  « محتوای زبانی»واژگان و دستور زبان در مقوله های مربوط به نوع ارائه  داده

تحلیـل  « های زبانی مهارت»های مرتبط با خواندن، نوشتن، گفتار و شنیدن در مقوله  و فعالیت
 سطح میان دو کتاب را فراه  کرد. ای منظ  و ه  شدند. این شیوه کدگذاری، امکان مقایسه

ی هر دو کتاب در چند نوبت مطالعـه و بـازبینی شـد و    به منظور افزایش اعتبار تحلیل، محتوا
بـرای بررسـی هـر دو    ها انجـام گرفـت. همچنـین،     ها با رجوع مکرر به متن کتاب کدگذاری

های ثابت و یکسان استفاده شد تا مقایسـه بـر پایـه     در سراسر فرایند تحلیل، از ملاککتاب، 
هـا تـا حـد امکـان بـا       ز یافتـه چارچوبی واحد صورت گیرد. برای کاهش تفسیرهای ذهنی نی ـ

هـا و سـاختار آموزشـی     هـا، فعالیـت   هـا، تمـرین   استناد به شواهد عینی  موجود در مـتن درس 
هـا، ثبـات در    . بنابراین، اعتبار تحلیـل حاضـر بـر بـازخوانی مکـرر داده     گردیدها ارائه  کتاب

این  ستوار است.کارگیری معیارهای تحلیل و اتکا به ممادیق واقعی  موجود در دو کتاب ا به
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هـای رـاهری،    روش به پژوهشگر امکان داد تا دو کتاب را نه فقط از حیا توصیف ویژگی
دهی محتوا و میزان انطباق بـا   ها، سازمان بلکه از منظر کیفیت آموزشی، نحوه پوشش مهارت

 های آموزش زبان بررسی و مقایسه کند. معیارهای ارزیابی کتاب
هـای اسـتاندارد    بان فارسی، بـه جـای تغییـر در گویـه    برای ز این پژوهش سازی بومی

هـای خـاص آمـوزش زبـان فارسـی ماننـد        های آن با نگاه به ویژگـی  کانینگزورث، شاخص
انـد.   تفسـیر و تحلیـل شـده   ، و بافـت فرهنگـی ایـران    اهمیت تمایز گونه گفتاری و نوشـتاری 

ک نقشه راه بـرای تحلیـل   ، بلکه ینیست یک فرمول صلب، این مطالعه در بنابراین، این ابزار
 .است شدهزبانان به کار گرفته  محتوا در بافت آموزش فارسی به غیرفارسی

 

 جامعه آماری پژوهش

است که به عنـوان دو منبـع آموزشـی    (« ۲پرفا )»و (« ۳مینا )»جامعه پژوهش شامل دو کتاب 
میانی انتخاب  فوقزبانان در سطح میانی/ نسبتاً پرکاربرد در آموزش زبان فارسی به غیرفارسی

میـانی آمـوزش فارسـی بـه      ، زیرا هر دو در سطح میانی/فوقبوداین دو کتاب انتخاب  شدند.
عنوان منابع آموزشی نسبتاً پرکـاربرد معرفـی    زبانان قرار دارند و در متن پژوهش به غیرفارسی

تنـوع  میـانی، بـه سـبب     های میانی و فـوق  اند. دلیل انتخاب این سطح آن است که کتاب شده
تـری بـرای    هـای زبـانی، بسـتر مناسـب     هااژگان، دستور زبان و مهارت بیشتر در متون، فعالیت

هـای   کنند. همچنین، با توجه بـه طـرح ضـرورت بررسـی کتـاب      ارزیابی و مقایسه فراه  می
ای  ( در پیشینه پـژوهش، ایـن دو منبـع بـرای تحلیـل مقایسـه      ۲( و پرفا )۳جدیدی مانند مینا )

 انتخاب شدند
در این پژوهش، اجزای آموزشی  موجود در هر کتاب اسـت؛ یعنـی مـتن    واحد تحلیل 

های واژگان، دستور زبان و دیگـر عناصـر مـرتبط     ها، تماویر، بخش ها، فعالیت ها، تمرین درس
لیسـت کـانینگزورث بررسـی     با فرایند آموزش. این اجزا بر حسب تناسبشان با معیارهای چـک 

 های مورد نظر چه وضعیتی دارد. در هر یک از مؤلفه شدند تا مشخص شود هر کتاب
لیسـت کـانینگزورث اسـت کـه بـرای ارزیـابی        ملاک تحلیل در این پژوهش، چک

های آموزشی زبان طراحی شده و در این مطالعه به عنوان چارچوب اصلی تحلیـل بـه    کتاب
لیسـت،   از ایـن چـک  های کلان  برگرفته  ها در قالب مقوله کار گرفته شد. بر این اساس، داده

هدف آموزشـی اصـلی، نـوع رویکـرد آموزشـی، مخاطـب هـدف، طراحـی بمـری،          شامل 
  هـای چهارگانـه، دقـت و سـلیأ     مهـارت  ها، پشتیبانی آموزشی، ها، طول درس ساختار درس
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ــازآموزی و اژگــانو ، تلفــ ، دســتوربــودن ــه،   ،چــرخش و ب بررســی شــدند. در ایــن مرحل
های متعـدد و مسـتقل،    ها به زیرشاخص رش دادن آنلیست بدون گست معیارهای اصلی چک

ها قرار گرفتند تا فرایند تحلیل در چارچوب اصلی پژوهش باقی بمانـد   بندی داده مبنای دسته
 و از پراکندگی مفهومی جلوگیری شود.

 

 های پژوهش یافته
 هر بخش معیارهـایی  وشدند  تنظی بخش  ، در ششیافته بر اساس چک لیست کانینگزورث

 شود. آورده میدکه در ادامه دار
لیست کانینگزورث در رابطه با برداشت کلی از کتاب اسـت کـه    چک :بخش اول .۱

 کننده است.   در آن باید مشخص شود که معیار مطرح شده در کتاب بد، خوب یا راضی
آمـوزان اسـت.    اولین معیار این بخش جذابیت کلی کتاب و دلپذیری آن برای زبـان 

شـود و صـفحات بـا متـون      ( فضای سفید کافی در صفحات کتاب دیده می۳در کتاب مینا )
 ،و صـفحات  اسـت  شـده آبـی و نـارنجی روشـن اسـتفاده       اند. از رنو بیش از اندازه پر نشده

عملکـرد   بنـابراین کنـد.   مخاطب را به خود جذب می که دارندهای زیادی  تماویر و نقاشی
امـا نسـبت    اسـت سفید  ( فضا۲. درکتاب پرفا )است  این معیار خوب  بر اساس( ۳کتاب مینا )

اند.  و صفحات متون بیشتری را در خود جای داده باشد میتر  ک  ، مقدار آن(۲به کتاب مینا)
و صـفحات دارای تمـاویر و    اسـت  شـده هـای قرمـز، کـرم و بـنفش اسـتفاده       بیشتر از رنـو 

( طبـق  ۲کتـاب پرفـا )   ،افزایـد. در نتیجـه   های فراوانی هستند که به جذابیت کتاب مـی  نقاشی
 کننده است. راضی ،جذابیت معیار

معیار دوم در برداشت کلی شامل مطابقت توصیف کتـاب از خـود بـا محتـوای کتـاب      
ی نوشـتاری و گفتـاری را    گونـه  لف مدعی است که کتاب هـر دو ؤ( م۳است. در کتاب مینا )

هـای  بخـش کـارکرد و     گفتگـو ی گفتاری فارسـی در   که درست است؛ گونه کند تدریأ می
شـود. کتـاب مـدعی اسـت کـه آمـوزش        دروس دیده مـی  ،ی نوشتاری در متون خواندن گونه

دروس  در بخـش دسـتور   که درست اسـت؛  دهد دستور را بیشتر به صورت استنباطی انجام می
کنـد کـه کارکردهـای زبـانی و      . کتاب اشـاره مـی  است شدهاشاره ن، به نکات دستوری صراحتاً

و دسـتور در   گفتگوهـا اند که صحیح است؛ کارکردهـا در   در بافت تدریأ شده ،دستور زبان
کند کـه بـرای اهـداف     اند. کتاب ادعا می ها به صورت ضمنی گنجانده شده گفتگوجملات و 

کند کـه   که صحیح است. کتاب اشاره می است شده استفاده از تمویرسازی و عکأ  ،ارتباطی
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کننـد؛ امـا ایـن مسـئله در کتـاب       ها از ساده )تشخیمی( به دشوار )تولیدی( حرکت مـی  تمرین
، تمرین نوشتن جمله قبـل از تمـرین پرکـردن    ( 8۳)در صفحه  ،. به طور ملالاست شدهرعایت ن

 .است  ( در این معیار خوب ۳مینا )کتاب عملکرد شود. در نتیجه،  جای خالی دیده می
بـا آمـادگی ذهنـی کـه شـامل       آنهـر بخـش    ،لفـان ؤ( براساس سخن م۲کتاب پرفا )

آموزان است شروع شده با مـرور و تمـرین    معرفی کلی مباحا بخش و ایجاد علاقه در زبان
سـت پایـان    که شامل مروری سریع بر نکات درس و ایجاد ارتباط میان زبان و جهـان واقعـی  

یابد که صحیح است. کتاب مدعی است برای ایجاد ارتباط و گفتگو، آخر کتاب دارای  می
هـای دو نفـره و گروهـی دارد کـه صـحیح اسـت. در قسـمت         قسمت پرفانماست که فعالیت

شود که صحیح اسـت. کتـاب اشـاره     نما هر واژه با آوانگاری و معادل انگلیسی ارائه می واژه
شـوند؛ ایـن مسـئله     یم ـ دیده ،تماویر جذاب و کاربرد در بافتهای هر بخش با  کند واژه می

 گفتگـوی هـا در   ی آن امـا همـه   انـد  آمـده واژه هـا بـا تمـاویر     زیرا تا حدودی صحیح است
مدعی است دستور غیرمستقی  و بدون ذکر قاعـده   کتابشوند.  در بافت دیده نمیی کاربرد

( در ایـن معیـار   ۲کتـاب پرفـا )   دعملکـر  درست است. در نتیجـه،  شود که کاملاً تدریأ می
 .است  خوب 

   .تناسب است مربوط به لیست چک :بخش دوم .2
چـه کسـانی و در چـه مـوقعیتی از ایـن کتـاب درسـی اسـتفاده          این اسـت کـه  معیار سوم 

در سـطح میـانی و فـوق میـانی      زبانـان بزرگسـال،   غیرفارسـی  ( بـرای ۳خواهند کرد. کتـاب مینـا )  
. کتـاب  است شدههای رسمی آموزش زبان فارسی استفاده  . این کتاب در دورهاست شدهطراحی 

ی آمـوزش زبـان فارسـی     هـای ترمـی یـا فشـرده     های حضـوری بـا مـدرس در دوره    برای کلاس
( بـه مهـارت   ۳، در این سطح )مینـا  ۲و  1آموزان پأ از گذراندن سطوح  زبان .است شدهطراحی 

مخمـوص افـرادی اسـت     (۳)سطح مینـا   ند.رس شگاهی میتر و درک مطالب دان ارتباطی پیشرفته
 ای به فارسی ارتباط برقرار کنند. حرفه های دانشگاهی یا نیمه خواهند در موقعیت که می

از . اسـت  شـده در سـطح میـانی طراحـی     ،زبان غیرفارسی بزرگسالن ( برای۲کتاب پرفا )
هـای رسـمی یـا آنلایـن      برای کلاسو  شود مراکز آموزش زبان فارسی استفاده می این کتاب در

دارای کتـاب معلـ ،   کتـاب   .شـود  های ترمی یا فشرده تـدریأ مـی   در دورهو  است شدهطراحی 
 ت.کتاب کار و فایل صوتی است و برای آموزش ترکیبی )حضوری و مجازی( مناسب اس

هـای کتـاب بـا     معیار چهارم این است کـه مـواد آموزشـی، تمرکـز زبـانی و فعالیـت      
آمـوزان   هـای مختلـف یـادگیری و تـدریأ سـازگارند یـا بـه طـور کلـی بـرای زبـان            سبک
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اند. در هر دو کتاب هنگام شنیدن متن، صورت مـتن هـ  وجـود دارد کـه بـه سـبک        مناسب
 در کـه  اسـت  آمـده تـوای شـنیداری   کند. در هـر دو کتـاب مح   یادگیری دیداری کمک می

انـد   را آوردههای دستوری )نحـو و صـرف(    . هر دو کتاب تمرینموثر استسبک شنیداری 
در هردو کتاب تکـالیف ارتبـاطی    تاثیرگذار است.سبک تحلیلی و تحمیلی در  که این کار

ها به سبک فیزیکی، جهانی و مسـتقل   کند. کتاب وجود دارد که به سبک تجربی کمک می
 معیار چهارم شامل موارد زیر است:تر،  به طور دقیق وجه چندانی ندارند.ت

 

1کاررفته در کتاب، اصیل مواد به (الف
 روز هستند. و تا حد قابل قبولی به 

 هـای خوانـدن و تکـالیف اصـیل     مـتن ، هـا گفتگو های  بعضی از متن ، تنها(۳کتاب مینا )
 ی روز هستند. به طور ملال، صـفحه  اما همگی به، است را آورده ی واقعی زبان( )بر اساس پیکره

شـما کـه   »از محمدحسـین پـاپلی یـزدی و کتـاب      «شـازده حمـام  »دارای متونی از کتاب  (7۲)
 مسـائل واقعـی روزمـره ماننـد     . ازاستست که اصیل  از هوشنو مرادی کرمانی« غریبه نیستید

حســاب بــانکی و غیــره بلیــت هواپیمــا، رزرو هتــل، تعــارف، فضــای مجــازی، افتتــاح   ی تهیــه
اصـیل   ،های خوانـدن  ها و متن گفتگو ( نیز هیچ یک از متن۲کتاب پرفا ) . دراستشده  استفاده

 ماننـد نوشـتن نامـه    های واقعی در زندگی روزمره( )بر اساس فعالبت نیستند، اما تکالیف اصیلی
تحمـیلات،  ( وجـود دارد. از موضـوعاتی ماننـد سـفر،     ۲۵ی و خاطرات )صـفحه  (۵ی  )صفحه
 روز هستند. های افراد و غیره استفاده شده که مسائل واقعی روزمره و به یژگیو حوادث
 

در کتاب برای هر چهار مهارت )شنیداری، گفتاری، خوانـدن، نوشـتن( تمـرین     ب(
  ها برقرار است. و تعادل میان آن وجود دارد

هـر   ،(۳در کتاب مینـا )  .اند آوردههر چهار مهارت  برای را هایی تمرین ،هردو کتاب
شـنیدار و   وشود که شامل شنیدار و گفتار )میان همکلاسی( است  درس با کارکرد آغاز می

شوند. هر درس شامل خواندن و نوشتن نیز  گفتار در هر درس چند بار در تکالیف تکرار می
هـا   سهای شنیداری و گفتاری بیشتر از خواندن و نوشـتن در در  باشد. به طورکلی فعالیت می

هـای شـنیداری و گفتـاری متعـدد      ( نیز هر بخش دارای فعالیـت ۲. در کتاب پرفا )است آمده
 است در حالیکه تنها یک فعالیت خواندن و نوشتن وجود دارد.

                                                                                                                                        
1.  authentic 
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 .است  کردهکتاب از متون خواندنی اصیل و در سطح مناسب استفاده  (ی
متن  سه( تنها دارای ۳اند. کتاب مینا ) متون هر دو کتاب در سطح میانی طراحی شده

از محمدحسـین پـاپلی    «شـازده حمـام  »خوانداری  از کتـاب   ی واقعی زبان( )از پیکره اصیل
 اسـت « روباه و زاغ»از هوشنو مرادی کرمانی و شعر  «شما که غریبه نیستید»یزدی و کتاب 

 ( هیچ متن اصیلی ندارد.۲اند. کتاب پرفا ) شده غیراصیل و کنترلی متون  و بقیه
 

 ؟کند های درک مطلبی مطرح می چه نوع پرسشکتاب  (ت
اسـت و    ی آوردههای درک مطلب در تکالیف خواندن زیـاد  پرسش ،(۳کتاب مینا )

تکلیفی مطرح شده کـه در آن بایـد    (،۵۳) ی تر مفهومی هستند. به طور ملال، در صفحه بیش
فرزندی دلیل بیاورند.  برای موافقت و مخالفت با تک ،«تعداد فرزند»براساس متن با موضوع 

 ی های درک مطلب در تکالیف شنیداری مفهومی اسـت، بـه طـور ملـال، در صـفحه      پرسش
دهنـد و بایـد    ، به پیام یک شخص مضـطرب بـه مشـاورش و پاسـخ مشـاور گـوش مـی       (۵۹)

 بگویند که او چه اضطرابی دارد.
یشـی  هـا نما  و بیشـتر فعالیـت   کـ  ( ۲در کتاب پرفـا ) های درک مطلب  تعداد پرسش

شود تا جواب درسـت را براسـاس مـتن علامـت      آموز خواسته می است. به طور ملال، از زبان
های درک مطلب در تکالیف شنیداری مفهومی است، بـه طـور    (. پرسش۲8ی  )صفحه بزند

تشـخیص بدهنـد    از آن بایددهند و بعد ، به گردش سه دانشجو گوش می۵۲ملال، در صفحه 
 است و آن رستوران در کجاست. وران رفتهکه کدام یک از آنها به رست

 
 .است  کردهکتاب درسی از مواد شنیداری اصیل و در سطح مناسب استفاده  (ث

 نیستند. ی واقعی زبان( )از پیکره ( اصیل۲( و پرفا )۳هیچ یک از مواد شنیداری مینا )
 

 .دارندتعادل  متن در گیبود سلیأو  1دقت ج(
مـتن  ، دارند که تکالیف شنیداری و گفتاری زیادی برای ارتباط واقعی ،هر دو کتاب

مهـارت نوشـتن و خوانـدن بـه دقـت      و   . تکالیف مربوط به دسـتور کند سلیأ و روان میرا 
 ،دو کتـاب  در هـر  ،کـ  اسـت. بـه طـور کلـی      دهند که میزان آنهـا نسـبتاً   اهمیت بیشتری می

                                                                                                                                        
1.  accuracy 
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 کـه بـا دقـت بـر     دارد ( کتاب کـار ۲پرفا ) ،البته. ستا  نسلیأ بوداز  تر بیشبر دقت  تمرکز
 .شـود  باعا بال رفتن دقت زبان آموز در فارسـی مـی    کند و وی نکات مختلف تمرکز میر

 .است  کرده( بهتر عمل ۳از مینا ) (۲، پرفا )ی دقت در زمینه بنابراین،

 

 طول هر درس چقدر است؟ )،
هـر   ،(۲در کتـاب پرفـا )   .داردصـفحه   چهـارده هـر درس تقریبـا    ،(۳در کتاب مینـا ) 

زیـرا   ؛اسـت   کـرده ( بهتـر عمـل   ۲پرفا ) ی طول درس، در زمینه صفحه است. دهدرس تقریبا 
دهنـد.   آموز حأ پیشـرفت مـی   به زبان و کنند ی بیشتری ایجاد می تر انگیزه های کوتاه درس
 تر و با متون بیشتری است. ( شلوغ۲باید ذکر شود که صفحات پرفا ) ،البته

 

آمـوزان پرداختـه    ی نیازهـای زبـان   در مواد آموزشی به شناسایی و بحـا دربـاره   ح(
 .است شده

ی  مـواد آموزشـی بـه شناسـایی و بحـا دربـاره       ،(۲( و پرفـا ) ۳مینـا )  هـای  در کتاب
 پردازد. آموزان نمی نیازهای زبان

 

آموزان بـرای یـادگیری مـؤثر نیـاز دارنـد حسـاس        کتاب نسبت به آنچه زبان خ(
 .است

د امـا متـون و   نکن ( از موضوعات غیرمعمول استفاده نمی۲( و پرفا )۳مینا ) های کتاب
هـای جـذاب، فضـای سـفید کـافی و تمـاویر        از رنـو  هـر دو  .داردتنوع زیادی  انتکالیفش

و محلی )مانند تعـارف  ( ها  مانند خراب شدن وسیله) . از موضوعات جهانیاند استفاده کرده
 اند. کردن( بهره گرفته

 

1کتاب رویکرد قیاسی د(
۲یا استقرایی 

کنـد یـا تعـادلی از     را در یادگیری تشویق می  
 د.ده هر دو را ارائه می

در هر دو کتاب دسـتور )نحـو و صـرف( زبـان بـه صـورت اسـتقرایی آمـوزش داده         
سـوق  قاعـده   را بـه سـوی کشـف    آمـوز  ملـال زبـان  هر دو کتاب بـا مطـرح کـردن    شود.  می
 دهند. می

                                                                                                                                        
1.  deductive 

2.  inductive 
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کتـاب پاسـخ    و انـد  زشی بـرای اسـتفاده در حالـت خودآمـوزی مناسـب     مواد آمو ذ(
 کند. ارائه میها را  تمرین

( و ۲پرفـا )  درس در کتـاب امـا  . اسـت  آمـده  (،۳در پایان کتاب مینا ) ها پاسخ تمرین
هـا در کتـاب معلـ  وجـود      پاسخ تمـرین  )احتمالًمشاهده نشدها  پاسخ تمرین ش،کتاب کار

 تر است. ( برای خودآموزی مناسب۳مینا ) ، کتابدارد(. بنابراین
 

 چک لیست شامل انگیزه و یادگیرنده است.  :بخش سوم .3
معیار پنج  این است که در مواد آموزشی از تنوع و سرعت مناسب اسـتفاده شـده و   

متون و تکالیف  ،(۲( و پرفا )۳شود. در کتاب مینا ) آموزان تشویق می درگیری شخمی  زبان
. چون در هر دو کتاب از تکالیف متعـدد و متنـوع   هستند موضوعات مختلفدارای و متنوع 

های دسـتور   . حتی تمریندارد زبانی شود و فعالیت آموز با زبان درگیر می استفاده شده، زبان
ی را دسـتور آمـوز خـود نکـات     انـد تـا زبـان    ی ضمنی طراحی شـده  )صرف و نحو( به گونه

رسد که هـر دو کتـاب    گردد. به نظر می زبان می آموز با کشف کند که باعا درگیری زبان
 روند. می با سرعت مناسبی پیش 

انـد و   های مختلف یادگیری مناسـب  که مواد برای سبک شامل این است معیار شش 
. آمـوزان و هـ  آموزگـاران را ترغیـب کننـد      دارند تـا هـ  زبـان   « شفافیت»ی کافی  به اندازه

که  است آمدههنگام شنیدن متن، صورت متن ه   ،بدر هر دو کتا ،طور که اشاره شد همان
بـه   ،محتـوای شـنیداری  آوردن  کند. در هر دو کتاب  به سبک یادگیری دیداری کمک می

سـبک تحلیلـی و    در ،های دستوری )نحو و صرف( تمرین و کند سبک شنیداری کمک می
بـه سـبک تجربـی کمـک      ،تکـالیف ارتبـاطی   ، آوردندر هردو کتاب موثر است. تحمیلی

انـد   ها به سبک فیزیکی، جهانی و مستقل توجه چندانی ندارند. مطالب شفاف کند. کتاب می
 تر، معیار شش  شامل موارد زیر است: به طور دقیق اند. و ساده سازی شده

 

 .صورت خلاقانه از زبان استفاده کنند شوند تا به آموزان تشویق می زبان الف(
بـا   آمـوزان  یف زیادی وجود دارد که باعا ارتباط شفاهی زباندر هر دو کتاب تکال

شـود. تکـالیف غیرمتمرکـز )عـدم تمرکـز بـر سـاختار         ی آنها از زبان مـی  و استفاده یکدیگر
دهـد تـا بـه     آمـوز اجـازه مـی    شود کـه بـه زبـان    ها دیده می توری خاص( زیادی در کتابسد

ــه طــور ملــال،   از  ،(۳کتــاب مینــا ) (77ی ) حهصــفصــورت خلاقانــه ارتبــاط برقــرار کنــد. ب
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ی  صـفحه ی برقی بحا کننـد.   خواسته شده تا در مورد خراب شدن یک وسیله انآموز زبان
 مختلـف  های آموز خواسته شده تا در مورد خوبی و بدی روش (، از زبان۲کتاب پرفا )( ۳۹)

 یادگیری صحبت کنند.
 

 ؟ آموزان دارد های زباننسبت به خطا کتاب چه نگرشی ب(
انـد؛   محـور نوشـته شـده    بر اساس رویکـردی نـوین ارتبـاطی و مهـارت    ر دو کتاب ه

 .شـود  محسوب میآموزان بخشی طبیعی از فرآیند ارتباط و یادگیری  بنابراین، خطاهای زبان
بـر   ها بلکه تمرکز آن ند،نیست «اصلاح خطا»ی  ها شامل بخش جداگانه و دقیقی درباره کتاب

ست و روش اصلاح خطا )از نظر میزان و نوع( بـر   چهار مهارتی های ها و تمرین فعالیت، معنا
 .است شدهی مدرس گذاشته  عهده

 

  دارد؟آموزان  نسبت به استفاده از زبان مادری  زبان ینگرشکتاب چه  (ی
بر اسـتفاده از زبـان فارسـی از همـان آغـاز ت کیـد دارد و        ،صراحت ( به۳کتاب مینا )

کارگیری زبـان فارسـی    که برای به است شدهو چندمهارتی معرفی ای ارتباطی  عنوان دوره به
هـا بـه انگلیسـی     . در انتهـای کتـاب معـادل واژه   اسـت  شـده هـای واقعـی طراحـی     در موقعیت

 تواند نشانگر این باشد که کتاب با ترجمه و استفاده از زبـان اول کـاملاً   مشخص شده که می
 مخالف نیست.

. بـا توجـه بـه    اسـت  شـده محور طراحـی   و تکلیفارتباطی به صورت ( ۲کتاب پرفا )
 ،تـوان گفـت کـه اسـتفاده از زبـان مـادری       ، مـی این کتـاب  محور رویکرد ارتباطی و تکلیف

ابزار پشتیبان در مواقع لزم(، امـا در انتهـای کتـاب     شود ) و با هدایت معل  انجام می انتخابی
این باشد که کتـاب بـا ترجمـه و    تواند نشانگر  ها به انگلیسی مشخص شده که می معادل واژه

 مخالف نیست. استفاده از زبان اول کاملاً
 

 مربوط است. های فرهنگی تفاوت به موضوعلیست  چک :بخش چهارم. ۴
هرگونـه سـوگیری فرهنگـی در کتـاب در      در این بخش، معیار هفت  ایـن اسـت کـه   

پـذیرش باشـد، بـه ایـن معنـا کـه لحـن و         قابـل  نآموزا که برای زبان است شدهحدی محدود 
تـر حـول    هـر دو کتـاب بـیش    آموزان مناسب اسـت.  محتوای فرهنگی  کلی  کتاب برای زبان

 دارند. ی دیگرها هایی به  فرهنو اند و تنها اشاره فرهنو ایرانی نوشته شده
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 ،«النـاز »اسامی ایرانی مانند  در آن است کردهبه فرهنو ایرانی اشاره  ،(۳کتاب مینا )
)تخــت جمشــید، اری کــری  خــان،  ی از امــاکن باســتانی و مهــ  ایرانــیتمــویر ؛«بهــروز»

باغ ارم، کـاخ سـعد    ،بافت های دست مسگری و بازارهای سنتی، مجموعه وکیل شیراز، قالی
مـاویری از  ت) فرهنـو روزمـره   (قسـ  و دم خـروس  ) اه ـ الملل ضرب ؛(و... آباد، برج میلاد
اشـاره   (خانـه تکـانی در عیـد نـوروز     ،سفر به کـویر ، تعارفرسوم )؛ آداب و ویلای شمال(

کـه بعـد    اسـت  شدهارائه ن در مورد کلاهبرداری در ایران تیک م (،8۲) ی . صفحهاست شده
نیـز اشـاره   ایرانـی  هـای غیر  ب بـه فرهنـو  این کتا دهد. از فرهنو ایران را نشان می ای منفی
 ی در صـفحه  («نلسـون »و  «ریکـاردو »)ها  دیگر فرهنو ای از اسامیآوردن  کند از جمله: می

ــدی چــین   ؛(۵۲ی ) در صــفحه ی هنــدی«یوگــا» ؛ ســخن گفــن از(۳۲) سیاســت تــک فرزن
آداب غذا خـوردن در تایلنـد، شـیلی،    ؛(6۲) ی تبلیغ سفر به آفریقا در صفحه؛ (61) ی صفحه

 .  است شدهایتالیا، آلمان، ژاپن، چین، کره و ایران اشاره 
اسامی ایرانی ماننـد   دارد از جمله: آوردنبه فرهنو ایرانی اشاره نیز، ( ۲ا )کتاب پرف

آوردن  ؛(6) ی صـفحه  دربه پیسـت اسـکی توچـال     اشاره ؛(۳) ی در صفحه «رعنا»و  «مارال»
اشـاره بـه فرهنـو      ؛های ایرانـی  محلی ایرانی و جشن های تماویری از تخت جمشید، لباس

ایرانـی از فرزنـد    والـدین فرهنگی کـه   به این مسئله همچنین و (۹و14 ) ی صفحهروزمره در 
های غیر ایرانی نیز  این کتاب به فرهنو پزشکی تحمیل کند. ی خواهند تا در رشته خود می
 ؛ اشاره(۳) ی صفحه «اشمیت»و  «الکأ»ها مانند  اسامی دیگر فرهنو آوردن :کند اشاره می

 هـایی  در مـورد هتـل   ،خوانداریی متن و(8) ی های آمازون صفحه به سواحل مالدیو و جنگل
 .در کشورهای سوئد، کانادا، هلند و جزایر فیجی

 
 باشد. میتحلیل آموزشی و محتوای زبانی شامل  :بخش پنجم .5

 ۲و تقویـت یـادگیری   1هـایی بـرای بـازآموزی    چـه تکنیـک   معیار هشت  این است که
بـا   یو کـارکرد، یـک فعالیـت تولیـد     گفتگـو بعـد از هـر    ،(۳اند. در کتاب مینـا )  کار رفته به

الگوهـای   مبتنـی بـر  . ایـن گفتگوهـا   اسـت  آمـده  گفتگومطالب به استفاده از الگوهایی شبیه 
، یـک  آنشود. بعد از  ها می گفتگوباعا تقویت یادگیری مطالب درون است که  پیشنهادی

                                                                                                                                        
1.  recycling 
2.  reinforcement 
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قویـت  دهد که باعا ت ان میی دستوری صریحی را نش آمده که نکته «کشف قاعده»قسمت 
تقویـت مهـارت شـنیداری    موجـب  کـه   آمـده  گفتگـو شـود. در هـر درس چهـار     دستور می

و  چـرخش  اسـت  شـده آمـوزش داده   دسـتور بـه صـورت خطـی     ،کتـاب ایـن  گـردد. در   می
 رخ نداده است.در آموزش دستور یا واژگان  بازآموزی

صـوت  یر و اوبـا اسـتفاده از تم ـ   و بـه صـورت تکـی    را هـا  ابتدا واژه ،(۲کتاب پرفا )
باعـا   ایـن امـر  شـوند   د سپأ در متن و بافت مـرتبط تکـرار مـی   ده  یآموزش م )شنیداری(

 ، دسـتور را یـک فعالیـت  بـا  گردد. بعد از هر قسـمت آمـوزش دسـتور،     تقویت یادگیری می
که به مطالـب درون   آمدههایی  و متن خوانداری، فعالیت متن گفتکود. بعد از کن تقویت می

شود. در پایـان هـر    باعا تقویت یادگیری می و پردازد می خوانداریمتون و  گفتگوهامتون 
، در (۳پـردازد. ماننـد کتـاب مینـا )     درس مـی  به تکرار نکات «مرور و تمرین»قسمت  ،بخش

دستور به صورت خطی است چرخشـی در آمـوزش دسـتور یـا واژگـان       ( نیز،۲کتاب پرفا )
هـا و تکـالیف مختلـف در یـک      عالیـت هـای زبـانی در ف   مؤلفهدر هر دو کتاب  وجود ندارد.

 .شوند درس تکرار می
هـا یـا واحـدهای قابـل      تنظی  زبان در قالـب درس ی چگونگی ارائه  معیار نه  درباره

هر درس بر یک موضوع اصلی مرتبط با زندگی روزمـره   ،(۳آموزش است. در کتاب مینا )
شـنیداری، گفتـاری،   هـای   )مانند خرید، آموزش، یا سفر( تمرکز دارد. هـر درس بـه بخـش   

ها به همـان   ی درس شود که تقریباً در همه خواندن، نوشتن، دستور زبان و واژگان تقسی  می
شوند سپأ  در بافت موقعیتی آغاز می یها با گفتگو و تماویر درس شوند. ترتیب تکرار می

یف ارائـه  ها در بافت تکـال  شود. در ادامهاژه فعالیت گفتاری مرتبط به گفتگوی قبلی ارائه می
شـود و   صـریح مطـرح مـی    بعد به صـورت ت ضمنی و صوردستور ابتدا به  ،شوند. سپأ می

مـتن   ،شود. سپأ همین روند یکبار دیگر در درس تکرار میشود.  ارائه میتکلیفی برای آن 
چند تکلیف نوشتاری و بعـد از   ،گردد. در ادامه های مرتبط ارائه می خواندن به همراه فعالیت

 شود. ارائه می ،دستور مانند بخشسازی  آن واژه
( بر یک موضوع ارتباطی واقعی )معرفـی خـود، صـحبت    ۲درکتاب پرفا )هر درس، 

بخـش و هـر    دوازدهشـامل  ی عادات روزانه یا توصـیف افـراد( تمرکـز دارد. کتـاب      درباره
آموز را  که زبان آمدهت آمادگی ذهنی . ابتدای هر بخش یک فعالیاست درس چهار ،بخش

هـا ابتـدا بـا     کنـد. در درس اول واژه  بـرای درس آمـاده مـی    ،سوال مطرح کردنبا تماویر و 
دسـتور بـه    ،شـوند. سـپأ   شوند سپأ در بافـت ارائـه مـی    معرفی می متن شنیداریتمویر و 
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الیـت  یـک فع  ،بخـش هـر  در پایـان درس اول  اسـت.   آمدهو به همراه تمرین  صورت ضمنی
تعـدادی فعالیـت    هیـک گفتگـو بـه همـرا     ،. در درس دوماسـت  شـده مطرح  ،صحبت کردن

بـه واژه، گفتگـو،    مجـدداً  ،شـود. در درس سـوم   گفتـاری مطـرح مـی    و نوشتاری ،شنیداری
و  اری. درس چهــارم شــامل مــتن خوانــدشــود پرداختــه مــیدســتور زبــان فعالیــت گفتــاری 

 ،(۳( در مقایسـه بـا مینـا )   ۲پرفـا ) و گفتـار اسـت.   ار ، نوشـت دار، شـنی به آن های مرتبط فعالیت
( ۳این کتاب نسـبت بـه مینـا )   ساخار  که برای یادگیری بهتراست. داردتری  های کوتاه درس
 دارد. رتباطیا ی( رویکرد۳که مینا ) است، در حالی محور مند و معل  نظام

میـزان   اسـت کـه   بر اسـاس رویکـرد آمـوزش زبـان     شناختی کتاب روش ،ده  معیار
( بـا  ۳شناختی، مینـا )  از نظر روش شود. بررسی میزبان مؤسسه  هماهنگی آن براساس قواعد

د؛ محور و طبیعی زبان ت کید دارن ـ مؤسساتی هماهنو است که بر یادگیری ارتباطی، فعالیت
( با مؤسساتی سـازگار اسـت کـه رویکـردی دسـتورمحور و سـاختاری،       ۲، پرفا )که درحالی

 تر از سوی معل  دارند. یشهمراه با کنترل ب

هـایی بـرای تعامـل ارتبـاطی و تقویـت       در کتـاب فعالیـت  یار یازده  این است که مع
محـور   ی رویکـرد ارتبـاطی و تکلیـف    ( بر پایه۳مینا ). شته باشدراهبردهای ارتباطی وجود دا

پـأ از هـر گفتگـو یـا      ند.ی تعامل واقعی دار ها جنبه ، بنابراین اکلر فعالیتاست شدهطراحی 
پردازنـد. تکـالیف متعـددی در هـر      هـای گفتـاری مـی    آموزان به فعالیـت  متن شنیداری، زبان

 ،خواهد تا در مورد موضوعات مطرح شده صحبت کنند. به طور ملال آموز می درس از زبان
ان ورهـا و عـادات د   آمـوزان بایـد در مـورد سـرگرمی     ، زبـان  (68) ی در صـفحه در تکلیفی 

های ارتبـاطی دارد، امـا در    فعالیت (۲هایشان  صحبت کنند. پرفا ) خود با همکلاسی کودکی
 .  تر ساختاری است و بیش آن کمتر تعاملی جنبه (۳)مقایسه با مینا 

 ی های مرور و بازبینی( بـرای ارائـه   هایی )مانند فعالیت سازوکارمعیار دوازده  شامل 
هـای گفتـاری و ارتبـاطی     ای فعالیـت ر( دا۳ینـا ) کتاب مت. آموزان اس بازخورد منظ  به زبان

آموز بازخورد بدهـد.   واند در طول تکلیف به زبانبتمعل   شود تا موجب می زیادی است که
معلـ    ،شـود  موجـب مـی   کـه داردخـالی(   )مانند جـای  شده های کنترل ( تمرین۲کتاب پرفا )

 .آموز بدهد بازخورد سریع به زبان
یـا   انـد  یکپارچه با آموزش ،تماویر موجود در کتابآیا معیار سیزده  این است که 

در تمـاویر   ،(۳. در کتـاب مینـا )  د یـا خیـر  جذابن ـی تزئینی دارند آیا این تماویر  صرفاً جنبه
های واقعـی   نقاشی و عکأ اند این تماویر آمده و دستور در قسمت واژگان ؛ها گفتگوکنار 
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تماویر   است. ند که متناسب به مفاهی  آمدههست و مفاهی  دستوری مربوط به اقلام واژگانی
؛ آمـوزش واژگـان  بـرای   ؛ابتدای هر بخش برای ایجاد آمادگی ذهنیدر  ،(۲در کتاب پرفا )

کـه   نقاشی و عکأ واقعی هسـتند  ،. تماویراند آمدهها  تمرین و در بخشر قسمت گفتگو د
 است. بر جذابیت متن افزوده

هـای مطالعـه یـا     بازتـابی در مـورد روش  کتـاب  آیـا  معیار چهـارده  ایـن اسـت کـه     
بـه   ،در هـر دو کتـاب  . یـا خیـر   اسـت   کـرده های مطالعـه ارائـه    ای برای توسعه مهارت توصیه
 .است شدهن ای ، اشارههای مطالعه های مطالعه و توسعه مهارت راهبرد

مسـئولیت   کنـد تـا   تشـویق مـی   را آمـوزان  زبانکتاب آیا معیار پانزده  این است که 
( دسـتور را بـه صـورت ضـمنی آمـوزش      ۳مینـا )  .یـا خیـر   خود را بر عهده بگیرند یادگیری

خواهـد   آموز مـی  پردازد( و از زبان موصولی میت که به جملا (41ی ) دهد )مانند صفحه می
آمـوز و   ی مدنظر را پیدا کند. کتاب تکلیف محـور اسـت کـه باعـا فعالیـت زبـان       تا قاعده

 (۵0) ی ماننـد صـفحه   نیـز دارد  ب تکالیف متمرکزاالبته کتد. شو استقلال او در یادگیری می
کـه   (1۲) ی ( تکالیف غیر متمرکز مختلف )مانند صـفحه ۲تمرین پرکردن جای خالی. پرفا )

سـاختار محـور اسـت     دارد ویا مـادرش(  پدر استآموز خواسته  تا بگوید بیشتر شبیه  از زبان
آموز خواسـته   از زبان (،1۲) ی در صفحه ،دارد. به طور ملال زیادیتکالیف متمرکز همچنین 

(  موجـب  ۳تـر از مینـا )   ک  (۲پرفا )شده تا جاهای خالی را با پاسخ مناسب پر کند. بنابراین، 
 شود. آموز می استقلال زبان

آیا  و اند ای در کتاب گنجانده شده معیار شانزده  این است که چه مباحا دستوری
 مباحـا  ( شـامل ۳مینـا ) یـا خیـر.    خـوانی دارنـد   موزان ه آ این مباحا با نیازهای زبانی زبان

 «هک»فعل، پرسش واژه، تا/که + التزامی،  ی ی مفعول، اس  جنأ، متم  و حرف اضافه نشانه
نماهای علت و معلول،  موصولی توصیفی، موصولی بند فاعلی و مفعولی، حروف ربط، نقش

 ی ، گذشـته «هـ   ... ه »ساخت  ی استمراری، ، گذشته«اگر»تعجبی، جملات شرطی با  «چه»
دور، مجهول و مجهول مرکب است. این نکات دسـتوری در هـر درس در    ی ناتمام، گذشته

از نظـر نیازهـای زبـانی، ایـن      شوند. های ارتباطی آموزش داده می کاربردی و در بافت یقالب
زیـرا بـرای   ی متوسـط دارد،   آموزان در مرحله مباحا تناسب نسبتاً خوبی با سطح و نیاز زبان

 های ساده و درک متون عمومی ضروری هستند. تعامل روزمره، نوشتن متن
، «دیگـر »و  «مگـر »ی شباهت، قیـد مقـدار،    ( شامل حال التزامی، حرف اضافه۲پرفا )

 ی نقلـی، گذشـته   ی نقلی، قیـدهای گذشـته   ی استمراری، اجبار در گذشته، گذشته ی گذشته
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دور، ترتیـب   ی ، گذشـته «را»م و متعدی، حرف نشانه ، فعل لز«خود»ناتمام، ضمیر مشترک 
های یک شخمه، فعل هـای   ، فعل«هنوز»زمانی، مجهول حال اخباری و حال التزامی، آینده، 

سـاده اسـت.    ی غیر شخمی، صفت مبه ، ضمیرهای مبه ، گذشته التزامی و مجهول گذشته
د آموزشـی سـنتی ارائـه    صـورت جـدا از بافـت و بیشـتر از دی ـ     بـه  ،دستور زبان در این کتاب

هـای مشـخص    هایی با پاسـخ  شود، سپأ تمرین ابتدا قاعده توضیح داده می ،شود. معمولً می
این روش اگرچه برای یادگیری قواعد مفید اسـت، امـا ارتبـاط مسـتقیمی بـا       شوند. دنبال می

ر، ت ـ بـه طـور دقیـق    وگو، درک مطلب یا نوشـتن( نـدارد.   آموز )در گفت نیازهای واقعی زبان
 معیار شانزده  شامل موارد زیر است:

 

 ؟است شدهآیا دستور در واحدهایی کوچک و قابل یادگیری ارائه  الف(
اغلــب در ارتبــاط بــا موضــوع درس معرفــی  (،۳مینــا ) مباحــا دســتوری در کتــاب

ها حج  قواعد یا پیچیـدگی   در برخی درسروند اما  صورت تدریجی پیش می د و بهشون می
آمـوزان سـطح    های موصـولی( زیـاد اسـت و ممکـن اسـت بـرای زبـان        جملهها )ملل  ساخت

 نظر برسد. متوسط سنگین به
در  .اسـت  شدهمرحله طراحی  به بسیار منظ  و مرحله ،از نظر ساختار آموزشی (۲)پرفا 

هـای   شـود و پـأ از آن تمـرین    ی دستوری جدید معرفی می هر درس تنها یک یا دو قاعده
تـدریج و   شـود یادگیرنـدگان بـه    این رویکرد باعـا مـی   د.آی ری میساده برای تلبیت یادگی

 د.بدون فشار زیاد پیش برون
 

1صورتتعادل میان آموزش  ب(
۲و کاربرد 

 ؟است شدهتا چه حد رعایت  
ابتدا قواعـد  ند.تعادلی میان آموزش ساختار و کاربرد برقرارک ،کند تلاش می (۳) مینا

شــوند، سـپأ توضــیح   وگوهــا معرفـی مـی   و گفـت هــا  هــای واقعـی در مـتن   از طریـق نمونـه  
کـار   هـای گفتـاری و نوشـتاری بـه     هـا را در فعالیـت   آموز آن شوند و در نهایت، زبان می داده
میـزان پـولی کـه میخـواین برداریـد رو      »ی  گفتگـو دارای جملـه   (،۳۹) ی صفحهدر  رد.ب می

موصـولی دیـده    «کـه »جمـلات بـا    ،در قسـمت دسـتور   (،41ی ) و در صفحه ؛است «بنویسید
 ،آن. بعـد از  اسـت  شـده ی دسـتوری آورده   کشـف قاعـده ایـن نکتـه     ،شوند و بعد از آن می

                                                                                                                                        
1.  form 

2.  use 
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دسـتور در بافـت معنـایی مناسـب تمرکـز       بـر تکالیف متمرکز بـر دسـتوری ارائـه شـده کـه      
 .کنند می

قواعد ت. ابتدا، ی دستوری اس و قاعده صورتبر آموزش  ،(۲)در پرفا  تمرکز اصلی
ها اغلب از نوع پرکردن جاهـای خـالی    شوند و تمرین ورت ضمنی ارائه میدر جملات به ص

 د.کند تا کاربر می صورتآموز را بیشتر درگیر  یا انتخاب پاسخ درست هستند، که زبان
بـرای انتخـاب واژگـان، مبنـای مشـخص و       کتاب معیار هفده  این است که آیا

بین واژگـان فعـال و غیرفعـال یـا واژگـان مـورد اسـتفاده در کـلاس،          و دارد ای اصولی
 1ورمح صورت موضوع به  ،(۲( و پرفا )۳واژگان در مینا )یا خیر.  است شدهتمایزی قائل 

شوند کـه مسـتقیماً بـه محتـوای      هایی معرفی می اند؛ یعنی در هر درس واژه نتخاب شدها
اجـاره  »بـرای کـارکرد    ،(۳مینـا )  ومس ـدر درس  .اند وگو یا متن آن درس مربوط گفت

در  .است شدههای مربوط به انواع ساختمان و امکانات خانه استفاده  از واژه «کردن خانه
در مورد حوادث اورژانسی و درمان است. ایـن   مواد آموزشی همان درس،  بخش پنج

نـد و  خـوانی دار  انتخاب اصولی و هدفمند است، زیرا واژگان با بافت ارتباطی درس ه 
بـا ایـن حـال، هـیچ توضـیح       د.ها را در موقعیت واقعی به کار ببر تواند آن آموز می زبان

ی مبنای علمی انتخاب واژگـان   ی کتاب یا در طراحی دروس درباره صریحی در مقدمه
( تمـایز روشـنی میـان واژگـان     ۲( و پرفا )۳مینا ) .است شدهبسامد( ارائه ن )مللاً بر اساس

هـا در فهرسـت واژگـان یکسـان معرفـی       ی واژه د؛ همـه نشـو  ئـل نمـی  فعال و غیرفعال قا
تر، معیار هفده   به طور دقیق شوند. دیده می متون خوانداریشوند و در گفتگوها و  می

 شامل موارد زیر است:

 

های واژگانی  مبتنی بر روابط معنایی، شکلی یـا   آموزان از طریق تمرین آیا زبان )الف
 شوند؟ واژگان زبان آشنا می، با ساختار ۲ها آیی ه 

امـا متـرادف و    ،شـوند  ی معنـایی ارائـه مـی    مربوط به یک حـوزه  اژگان و (۲در مینا )
 ،آمـده ی معنـایی   اژگان مربوط به یک حوزهو ( نیز۲ها دیده نشد. در پرفا ) متضاد در تمرین

ی دیـده  آی ـ گـاهی در واژگـان هـ     حـال،  با ایـن  ها دیده نشد. اما مترادف و متضاد در تمرین
 شود. دیده می «سر قرار رقتن» آیی  (، با ه ۹۲) ی صفحهدر شود. به طور ملال،  می
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1آیا فهرستی از واژگان جدید یا نمایه )ب
 در کتاب وجود دارد؟ 

 است. آمدهدر انتهای هر دو کتاب فهرستی از واژگان به همراه معادل انگیسی آنها 

های  هر یک از جنبه، و به چه صورت معیار هجده  شامل این است که تا چه اندازه

آموزش داده  ،آهنوی جمله و  ی واژه، تکیه آوایی زبان، از جمله صداهای منفرد، تکیه

به  و ندارند ای بر روی تلف  توجه ویژه ،چون هر دو کتاب در سطح میانی هستند. اند شده

 دارند لب شنیداری. اما هر دو کتاب مطااست شدهای به این موارد ن هیچ اشاره ،طور صریح

( صورت تلفظی ۲. در انتهای کتاب پرفا )است آمدهتلف  کلمات و صداها  ،ها آنکه در 

IPA  تر، معیار هجده  شامل موارد زیر است: به طور دقیق .است شدهواژگان ارائه 

 

وگو بنا شـده   ها مانند شنیداری و گفت آیا آموزش تلف  بر اساس سایر فعالیت (الف
 ؟  است شدهصورت جداگانه ارائه  یا به

طــور کـه اشــاره شــد هـیچ یــک از دو کتـاب بــه صــورت جداگانـه بــه تلفــ       همـان 
 هـا  آن هسـتند کـه در   هـایی اند. اما هر دو کتـاب دارای مطالـب شـنیداری و گفتگو    نپرداخته

 ات وجود دارد.تلف  کلم
 

 ؟است شدهدر نظر گرفته  آیا برای تمرین تلف ، فایل صوتی ب(
 ند.ا هدر هر دو کتاب، گفتگوها به صورت صوتی ارائه شد

 

هـای اجتمـاعی مختلـف     آیا در کتاب تلاشی برای تطبیق سبک زبانی با موقعیت ی(
 ؟است شدهانجام 

در  ت.اجتمـاعی گفتـار اس ـ  توجـه بـه بافـت     (، ۳)در کتـاب مینـا    یکی از نقاط قوت
( تغییـر  هـا  شبیه بـه ایـن  وگوها، زبان رسمی و غیررسمی بسته به موقعیت )رادیو، سفر و  گفت

رسـمی اسـت،    رسمی یا نیمـه تقریباً وگوها  سبک گفتار در بیشتر گفت ،(۲در پرفا ) د.کن می
سـبک گفتـار   تفـاوت  تری ارائـه شـود.    گفتار طبیعی ودر که انتظار می هایی حتی در موقعیت

بنـابراین،   د.شـو  منـد آمـوزش داده نمـی    صورت نظام )رسمی/غیررسمی، مودبانه/دوستانه( به
 ( است.۳مینا )کتاب تر از  ( از نظر تطبیق سبک با موقعیت اجتماعی ضعیف۲پرفا )کتاب 
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 شود؟   ی جغرافیایی از زبان آموزش داده می کدام گونه (ت
 دهند. آموزش میرا  نی(معیار )تهرا ی فارسی هر دو کتاب گونه

 

معیـار   ،لیست شامل موادآموزشی کمکی اسـت. در ایـن بخـش    چک :ششمبخش . 6
 یا خیر: موارد زیر در دسترس هستندکند که  بررسی مینوزده  
آمـوز دارد امـا کتـاب معلـ       ( کتاب زبـان ۳مینا ) :آموز و کتاب معل  کتاب دانش. 1

 .( هر دو کتاب را دارد۲پرفا ) دارد.ن
( کتـاب  ۲پرفـا ) اما( کتـاب تمـرین نـدارد،    ۳مینـا )  :کتاب تمرین یا کتاب فعالیت. ۲

 .تمرین دارد
 .( دارای فایلهای صوتی هستند۲( و پرفا )۳مینا ): ها و ویدئو نوار کاست، آزمون. ۳
هـر   :)یادگیری زبان با کمک کامپیوتر( و پشتیبانی اینترنتـی  CALLمواد آموزشی . 4

 ها موجود است. ی الکترونیکی آن و نسخه شوند دو کتاب در اینترنت یافت می
راهنمایی کافی برای رفع نیازهای معلمـان بـا تجربـه و     آیا معیار بیست  شامل این است که

( کتـاب معلـ  نـدارد، بنـابراین راهنمـایی بـرای       ۳چـون مینـا )   یا خیر. است شدهبدون تجربه ارائه 
هـا، اهـداف    ( شامل توضیحاتی برای فعالیـت ۲تجربه ندارد. کتاب معل  پرفا ) بی معلمان باتجربه و

توانند از آن برای هدایت کـلاس اسـتفاده کننـد     تجربه می معلمان بی .هاست درس و نمونه آزمون
راهنمـایی   (۲)بنـابراین، پرفـا   . و معلمان با تجربه نیز امکان استفاده از پیشنهادهای تکمیلی را دارند

 .است  کرده( بهتر عمل ۳و از مینا ) دهد اً کافی و کاربردی ارائه مینسبت

هـایی در کتـاب وجـود     معیار بیست و یک  شامل این است که چـه مـواد یـا فعالیـت    
کتـاب معلـ  وجـود نـدارد، بنـابراین معلمـان        ،(۳در مینـا ) . شـدند  ندارند که باید اضافه مـی 

های تلفـ  در   تمرین .ندارنددسترسی  مند نظامراهنمایی رسمی و به کار و حتی با تجربه  تازه
هـا، تکیـه واژه،    های شنیداری و گفتاری وجود دارد، اما تمرین هدفمند برای واج دل فعالیت

 ی فهرسـت واژگـان موجـود اسـت، امـا نمایـه       .اسـت  شـده تکیه جمله و آهنو گفتار ارائه ن
ویـدئو یـا فعالیـت بمـری      د.ن ـو تلف  نداربندی موضوعی و اطلاعات دستوری  کامل، طبقه

های مستقل برای تلف  وجود  تمرین ،(۲ها وجود ندارد. در کتاب پرفا ) برای تقویت مهارت
هـای تطبیـق بـا موقعیـت اجتمـاعی       رسـمی اسـت، فعالیـت    تر رسمی یا نیمه گفتار بیش .ندارد

 .لاعات دسـتوری نـدارد  کامل و اط ی اما نمایه ،است شدهارائه فهرست واژگان  د.وجود ندار
 .ها وجود ندارد ویدئو یا فعالیت بمری برای تقویت مهارت
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های مفید یادگیری در کتاب وجـود   چه روش معیار بیست و دوم شامل این است که
آموز را تشویق بـه   های کتاب زبان فعالیت ،(۳در کتاب مینا ). شدند ندارند که باید اضافه می

هـا مکـرر نیسـتند و     هـا و فعالیـت   کننـد. تمـرین   ریزی شخمی و یادگیری مستقل نمـی  برنامه
هـای مشـارکتی و    فعالیـت  .کننـد  آمـوز ارائـه نمـی    بازخورد خودکار یا واضـحی بـرای زبـان   

اسـتفاده از   .اسـت  ارمعی ـگونه محدود است و تمرکز بیشتر بر خواندن، نوشتن و شنیدار  بازی
های چندحسی برای تقویت حافظه و یادگیری کاربردی ارائه  ویدئو، تماویر پویا، یا فعالیت

های شـناختی،   های واژگان و دستور بیشتر تقویتی و تمرینی هستند و روش تمرین.است شدهن
 .اند ای یا مبتنی بر تحلیل معنا و ساختار ارائه نشده مقایسه

شــده دارد و  هــای هــدایت تــری بــر کــلاس و فعالیــت کــز بــیش( تمر۲کتــاب پرفــا )
هـا تکـرار محـدود دارنـد و      تمـرین  .اسـت  شـده های خودآموز در سطح کتـاب ارائـه ن   روش

گونـه و   هـای بـازی   فعالیـت . شـود  آموز ارائه نمـی  بازخورد ساختاریافته و خودکار برای زبان
هـا عمـدتاً    تمـرین  .جود نـدارد ویدئو یا فعالیت بمری و چندحسی و. تعاملی بسیار ک  است

 .شود های شناختی یا تحلیلی ارائه نمی راهبردتمرینی و حفظی هستند و 
 

 بحث و تحلیل
( 1۹۹۵معیـار پیشـنهادی کـانینگزورث )    بیسـت و دو ( بر اسـاس  ۲( و پرفا )۳مینا ) دو کتاب

را فـراه   ارزیابی و مقایسه شدند. اگرچه این شیوه امکان بررسی دقیق هـر یـک از معیارهـا    
هـای آموزشـی دو    شد تمـویری یکپارچـه از ویژگـی    ها باعا می کرد، اما تعدد شاخص می

معیار بـر   بیست و دوهای حاصل از این  رو، در بخش حاضر، یافته کتاب به دست نیاید. ازاین
دهـی   ها در قالب شش محور اصلی بازسازمان اساس اشتراک مفهومی و ارتباط محتوایی آن

   د.ها فراه  شو تر یافته ند تا امکان تفسیر جامعا و تحلیل شده
دهـی و تـوالی    بندی، معیارهای مربوط به برداشت کلی از کتاب، سازمان دراین طبقه

قـرار   «وادهـی محت ـ  طراحـی آموزشـی و سـازمان   »محتوا، تماویر و مرور مطالـب در محـور   
هـای آموزشـی، نقـش معلـ  و      اند. معیارهـای مـرتبط بـا روش تـدریأ، نـوع فعالیـت       گرفته
 «شناسـی تـدریأ   رویکـرد آموزشـی و روش  »آموز و شیوه ارائه مطالب نیـز در محـور    زبان

اژگـان و  و های زبانی، دسـتور  اند. همچنین، معیارهای مربوط به آموزش مهارت بررسی شده
معیارهـای مـرتبط بـا     د.ان ـ ای گرفتـه ج ـ« ها و محتـوای زبـانی   تپوشش مهار» تلف  در محور

هـای یـادگیری و پاسـخگویی بـه      آمـوز، شـیوه   هـای فـردی، اسـتقلال زبـان     انگیزش، تفاوت
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انـد.   تحلیـل شـده   «محـوری و فراینـد یـادگیری     یادگیرنـده »آمـوزان در محـور    نیازهای زبان
هـای واقعـی    تباط محتوا بـا موقعیـت  معیارهای مربوط به اصالت متون، بازنمایی فرهنو و ار

انـد. در   گـردآوری شـده   «اصالت، فرهنو و ارتباط بـا دنیـای واقعـی   »ارتباطی نیز در محور 
های صوتی، منابع تکمیلـی و سـایر    نهایت، معیارهای مربوط به کتاب معل ، کتاب کار، فایل

ســی قــرار مــورد برر «پشــتیبانی آموزشــی و امکانــات جــانبی»امکانــات آموزشــی در محــور 
 د.ان گرفته

 
 دهی محتوا تحلیل طراحی آموزشی و سازمان

دهـی   ی یک موضوع یا موقعیت ارتباطی سازمان بر پایه را ، محتوای هر درس(۳کتاب مینا )
وگواژگان، دستور، خوانـدن و نوشـتن، در    های مختلف کتاب، از جمله گفت ه و بخشکرد

اند. این ویژگی موجب ایجاد پیوند معنـایی میـان اجـزای     امتداد همان موضوع گسترش یافته
از ساختاری نسـبتاً خطـی و   ( ۲پرفا ) . در مقابل،است شدهدرس و افزایش انسجام درونی آن 

هـای مختلـف،    ی بخـش  ای که ترتیب ثابتی برای ارائه گونه کند؛ به مرحله پیروی می به مرحله
 د.شو ها مشاهده می ها و مرور، در تمامی درس از جمله آمادگیاژگان، دستور، مهارت

ی درسی در آموزش زبان تفسـیر   توان از منظر اصول طراحی برنامه این تفاوت را می
زمانی اثربخش است کـه عناصـر زبـانی در     ،محتوا دهی سازمان (۲004نونان )اعتقاد کرد. به 

های معنادار ارائه شـوند و میـان اجـزای مختلـف هـر درس انسـجام        قالب تکالیف و موقعیت
رویکردهـای ارتبـاطی و   ( ۳مینـا )  محور موضوعی برقرار باشد. از این منظر، ساختار موضوع

قعی و هدفمند ارائـه  های وا محور همخوانی بیشتری دارد؛ زیرا زبان را در قالب بافت تکلیف
در مقابـل،  . سـازد  هـای مختلـف را فـراه  مـی     زمان از مهارت ی ه  کند و امکان استفاده می

پـذیری بیشـتر در فراینـد     بینـی  موجـب نظـ  و پـیش   ( اگرچـه  ۲پرفـا )  ای دهی مرحله سازمان
شود، اما ممکن است ارتباط طبیعی میـان اجـزای مختلـف درس را تـا حـدودی       آموزش می
 د.های مجزا تبدیل کن ای از بخش د و یادگیری را به مجموعهکاهش ده

منـد مطالـب و    ی بـازآموزی نظـام   های پژوهش نشان داد که هر دو کتاب در زمینه یافته
رو  هـایی روبـه   های زبانی و واژگـان پیشـین بـا محـدودیت     شده به ساخت ریزی بازگشت برنامه

همخوان نیست.  چ ی درسی مارپی ی برنامه رهدربا( 1۹60) 1برونرهستند. این موضوع با دیدگاه 

                                                                                                                                        
1.  Bruner 
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هـای آموزشـی بایـد در فواصـل زمـانی مختلـف و در        برونر معتقد است که مفـاهی  و سـاخت  
نـابراین، هرچنـد   . بتر و پایدارتر شکل گیـرد  های تازه دوباره ارائه شوند تا یادگیری عمیق بافت

هـای مـنظ     ارند، امـا فقـدان چرخـه   ی محتوا عملکرد مناسبی د هر دو کتاب از نظر ترتیب ارائه
 د.آموزان ت ثیر منفی بگذار تواند بر تلبیت بلندمدت دانش زبانی زبان بازآموزی می

ی آموزشـی از تمـاویر در هـر دو کتـاب اسـت.       ی قابل توجـه دیگـر، اسـتفاده    نکته
ی و هـای ارتبـاط   ها نشان داد که تماویر غالباً در خدمت معرفی واژگان، ایجاد موقعیـت  یافته

انـد و صـرفاً نقـش تزئینـی ندارنـد. ایـن ویژگـی بـا دیـدگاه           تسهیل درک مـتن قـرار گرفتـه   
ی طراحی مواد آموزشـی همخـوان اسـت؛ زیـرا وی معتقـد اسـت        درباره( ۲011تاملینسون )

مواد آموزشی زمانی اثربخش خواهند بود که عناصر دیداری نیز در خدمت پردازش معنـا و  
 د.شناختی داشته باشن ، نه آنکه تنها نقش زیباییتسهیل یادگیری قرار گیرند

 
 (۲و پرفا )( ۳های مینا ) دهی محتوا در کتاب طراحی آموزشی و سازمان ی همقایس   ۱جدول 

 لیتحل (2پرفا ) (3) نایم مؤلفه
ــازمان ــ سـ  یدهـ

 ها درس
ــه یمحور و ارتباط موضوع و  یا مرحلــــــ

 ساختارمند
انــد، امــا فلســفه    هــر دو منســج  

 ت.متفاوت اس یطراح
از سـاده بـه دشـوار     یگاه ها تیفعال یتوال

 نشده تیرعا
 هــا تیــفعال بیــپرفــا از نظــر ترت  تر منظ  یتوال

 .دارد یعملکرد بهتر
ــازآموز و  یبــــ

 مرور
ــب  یبـــازآموز کیـــ چیهـــ درون هر بخش درون هر درس  یمناسـ

 .ندارند
در خـــــــــدمت  در خدمت آموزش ریتماو

 آموزش
ــاو ــاب   ریتمـــ ــر دو کتـــ در هـــ

 .ینینه تزئ اند، یآموزش
ــاه یهــا درس تر کوتاه تر یطولن ها درس حج  ــا از نظــر   کوت ــر پرف ت

 .ترند مناسب یریادگی تیریمد
 

 شناسی تدریس رویکرد آموزشی و روشتحلیل 

دهد کـه   نشان می« شناسی تدریأ رویکرد آموزشی و روش»های پژوهش در محور  بررسی یافته
ی آمـوزش   در محتـوای آموزشـی، بلکـه در فلسـفه    ( نـه  ۲( و پرفا )۳ب مینا )دو کتاتفاوت اصلی 
شود، هـر دو   مشاهده می ۲گونه که در جدول  ی هدایت فرایند یادگیری است. همان زبان و شیوه

اند از رویکردهـای نـوین آمـوزش زبـان بهـره بگیرنـد، امـا میـزان تحقـق ایـن            کتاب تلاش کرده
هـای ارتبـاطی،    ت کید بـر فعالیـت  ( با ۳مینا ) ها نشان داد که ان نیست. یافتهها یکس رویکردها در آن
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آموزان، آموزش زبان در بافت و استفاده از تکالیف معنادار، به رویکـرد ارتبـاطی    تعامل میان زبان
، امـا  اسـت   کـرده هـای تعـاملی نیـز اسـتفاده      اگرچه از فعالیـت  (۲ل، پرفا )تر است. در مقاب نزدیک
هـای زبـانی،    ی سـاخت  شـده  ی کنتـرل  دهی آموزش در آن همچنان تا حد زیادی بر ارائه سازمان

 ت.های نسبتاً ساختارمحور استوار اس هدایت مستقی  معل  و تمرین

تبیـین کـرد. بـر     نتوان در چارچوب رویکرد آموزش ارتبـاطی زبـا   این تفاوت را می
انتقال دانـش دسـتوری نیسـت، بلکـه     ، هدف آموزش زبان (1۹84) 1برومفیتاساس دیدگاه 

از ایـن منظـر،    .های واقعی ارتباطی اسـت  موقعیت ری معنادار از زبان د ایی استفادهایجاد توان
کننـد،   ی معنا، تبادل اطلاعات و حل مسئله مـی  آموز را وادار به مذاکره هایی که زبان فعالیت

ه مینـا  دهـد ک ـ  پژوهش نشان میهای این  یافته د.نقش مؤثرتری در رشد توانش ارتباطی دارن
هـای گروهـی و تکـالیف     محـور، فعالیـت   وگوهـای موقعیـت   گیری بیشتر از گفت با بهره (۳)

( ۲پرفـا )  با اصول این رویکرد همخوانی دارد. در مقابل، در (۲ز پرفا )مبتنی بر تعامل، بیش ا
دقـت زبـانی   هـای زبـانی و کنتـرل     ها همچنان بر تمرین ساخت قابل توجهی از فعالیتبخش 

متمرکز است؛ رویکردی که اگرچه در تلبیت قواعد سودمند است، اما ممکن است فرصـت  
 د.ی طبیعی از زبان فراه  کن کمتری برای استفاده

ش هـا، نق ـ  در طراحـی فعالیـت  ( ۳ه مینـا ) ک ـ دده های پژوهش همچنین نشان می فتهیا
گـر   کننـده و تسـهیل   ش هـدایت گرفته است و معل  بیشتر نقرآموز در نظ تری برای زبان فعال

همخوان است.  محور این ویژگی با اصول آموزش تکلیف فرایند یادگیری را بر عهده دارد.
آموز برای انجـام   تر خواهد بود که زبان زبان زمانی اثربخش یادگیری (۲00۳الیأ)اعتقاد به 

هـای دسـتوری را    یک هدف ارتباطی واقعی از زبان اسـتفاده کنـد، نـه اینکـه صـرفاً سـاخت      
ای برای  محور، تکلیف ابزار یادگیری است، نه صرفاً وسیله تمرین نماید. در آموزش تکلیف

انـد،   ها با این منطق طراحی شـده  جهی از فعالیتبخش قابل تو (۳ر مینا )د .اه ارزیابی آموخته
شـده و مبتنـی بـر     هـای کنتـرل   ها در قالب فعالیـت  بسیاری از تمرین( ۲پرفا ) در حالی که در
 د.ان های زبانی ارائه شده بازتولید ساخت

 ۲پـتن  ونداد  ی پـردازش درون  تـوان بـا نظریـه    از سوی دیگر، تفـاوت دو کتـاب را مـی   
آمـوزان در آغـاز فراینـد یـادگیری، بـیش از       رد. بر اساس این نظریه، زباننیز تحلیل ک (1۹۹6)

کننـد؛ بنـابراین، آمـوزش زمـانی      های زبانی توجه کننـد، معنـا را پـردازش مـی     آنکه به صورت

                                                                                                                                        
1.  Brumfit 
2.  VanPatten 
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هـای ارتبـاطی    هـای معنـادار و موقعیـت    های دستوری در قالب ورودی مؤثرتر است که ساخت
در بسیاری از مـوارد، دسـتور زبـان    ( ۳مینا ) دهد که شان میهای این پژوهش ن یافته د.ارائه شون

کنـد و سـپأ فرصـت اسـتفاده از آن را در      وگوها و متون آموزشی معرفی مـی  را در دل گفت
ابتـدا سـاخت دسـتوری را معرفـی      (۲ه پرفـا ) سازد؛ در حـالی ک ـ  های ارتباطی فراه  می فعالیت

تواننـد بـه    دهـد. اگرچـه هـر دو شـیوه مـی      هایی برای تلبیت آن ارائـه مـی   کرده و سپأ تمرین
 د.ت کید دارمعنا و رویکرد نخست بر  یادگیری کمک کنند، اما رویکرد دوم بیشتر بر صورت

دهد که تفاوت بنیادین دو کتاب در نـوع نگـاه    نشان می در مجموع، نتایج این محور
تر به آموزش ارتباطی،  ویکردی نزدیکر( از  بعد ۳. مینا )ها به فرایند آموزش زبان است آن

هـای   زبان را در بافتکند  محور دارد و تلاش می یادگیری مبتنی بر تعامل و آموزش تکلیف
از بسیاری از اصول آمـوزش نـوین   ( اگرچه ۲پرفا ) آموزش دهد. در مقابل، واقعی و معنادار

و هـدایت مسـتقی    بهره گرفته است، اما همچنان گرایش بیشتری بـه آمـوزش سـاختارمحور    
های مبتنی بر حل  میزان فعالیت های آینده، شود در بازنگری رو، پیشنهاد می معل  دارد. ازاین

ایفـای نقـش و تولیـد آزاد زبـان افـزایش یابـد تـا         ،یمسئله، تعامل گروهی، شکاف اطلاعات
ا کنند های واقعی ارتباطی پید کارگیری زبان در موقعیت آموزان فرصت بیشتری برای به زبان

 د.ی توانش ارتباطی سوق داده شو ها به سوی توسعه و فرایند یادگیری از تمرین ساخت

 
 (۲و پرفا )( ۳های مینا ) شناسی تدریأ در کتاب رویکرد آموزشی و روش ی همقایس   2جدول 

 یا سهیمقا لیتحل (۲پرفا ) (۳) نایم مؤلفه
ــاب از دو  ساختارمحور یارتباط غالب کردیرو  ــدو کت ــفه آموزش ــاوت  یفلس متف

 .کنند یم یرویپ
 ت.محورتر اس کاربردمحورتر و پرفا قاعده نایم صورت معنا آموزش محور
تـر   کمتر و در پرفا پررنو ناینقش معل  در م کننده تیهدا گر لیتسه معل  نقش

 .است
آمــوز  زبــان یبــرا یتــر مشــارکت فعــال نــایم نسبتاً وابسته فعال آموز زبان نقش

 .کند یم جادیا
پرفا  یها تیو فعال تر یارتباط نایم یها تیفعال شده کنترل یتعامل ها تیفعال نوع

 .هستند تر شده تیهدا
 .از پرفاست شتریب نایفرصت تعامل در م متوسط ادیز تعامل زانیم

 اســـــــــــتقلال 
 رندهیادگی

آمـوز فـراه     زبـان  یبرا یشتریاستقلال ب نایم کمتر ادیز
 .کند یم
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 ها و محتوای زبانی مهارتپوشش تحلیل 

دهد که هر  نشان می« ها و محتوای زبانی پوشش مهارت»های پژوهش در محور  بررسی یافته
هـای اصـلی آمـوزش زبـان، شـامل چهـار        اند مؤلفه لاش کرده( ت۲( و پرفا )۳مینا ) دو کتاب

مهارت زبانی، دستوراژگان و تلف  را در برنامه آموزشی خود بگنجانند؛ با ایـن حـال، میـان    
ها و توجه به کاربرد واقعـی   ها، میزان یکپارچگی آن ی ارائه این مؤلفه دو کتاب از نظر نحوه

نشان داده شـد، هـر دو کتـاب     ۳نه که در جدول گو شود. همان هایی مشاهده می زبان تفاوت
هـای دریـافتی و تولیـدی تـا حـدودی       دهند و میان فعالیت چهار مهارت اصلی را پوشش می

هـای   هـا را در قالـب فعالیـت    در بسیاری از مـوارد مهـارت  ( ۳مینا ) اند، اما تعادل برقرار کرده
هـا را بیشـتر در    آن( ۲رفـا )  کـه دهد، در حالی  محور به یکدیگر پیوند می ارتباطی و موضوع

 د.ده آموزش میهای مستقل و نسبتاً مجزا  قالب بخش

مطـرح   (1۹80) ۲و سـوین  1کنـالی  این یافتـه بـا مفهـوم تـوانش ارتبـاطی کـه توسـط       
، قابل تبیین است. بر اساس این دیدگاه، هـدف آمـوزش زبـان تنهـا کسـب دانـش       است شده

شـناختی، گفتمـانی و راهبـردی     زمان توانش دستوری، جامعـه  نیست، بلکه رشد ه  دستوری
صـورت یکپارچـه و در    هـای زبـانی بـه    است. تحقق این هدف مستلزم آن است کـه مهـارت  

مینـا   هـای  دهی فعالیـت  از این منظر، سازمان. های واقعی ارتباطی آموزش داده شوند موقعیت
گان و دستور غالباً در خدمت یک موقعیـت ارتبـاطی   اژو وگو که در آن خواندن، گفت( ۳)

با مفهوم توانش ارتباطی همخوانی دارد. در مقابـل،   (۲ز پرفا )گیرند، بیش ا مشترک قرار می
اگرچـه موجـب نظـ  بیشـتر در فراینـد      ( ۲پرفـا )  هـا در  ی مهارت شده آموزش نسبتاً تفکیک

هـای واقعـی ارتبـاطی را     عیـت هـا بـه موق   شود، امـا ممکـن اسـت انتقـال آموختـه      آموزش می
 .دشوارتر کند

تفـاوت محسوسـی میـان دو     ،ی آمـوزش دسـتور زبـان    در زمینـه ، های پـژوهش  یافته
وگوهـا و متـون    هـای دسـتوری غالبـاً از دل گفـت     ، سـاخت (۳مینا ) دهد. در کتاب نشان می

پرفـا   رشوند، در حالی کـه د  های ارتباطی به کار گرفته می استخراج شده و سپأ در فعالیت
هـای هـدف    هـا بیشـتر بـر تلبیـت سـاخت      تر بوده و تمـرین  معرفی قواعد دستوری صریح( ۲)

ی آمـوزش دسـتور زبـان همخـوان      درباره (۲006الیأ )تمرکز دارند. این تفاوت با دیدگاه 
ــه   اســت. وی معتقــد اســت آمــوزش دســتور زمــانی اثــربخش  تــر خواهــد بــود کــه توجــه ب

                                                                                                                                        
1.  Canale 
2.  Swain 
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های معنادار و ارتباطی صـورت گیـرد، نـه آنکـه قواعـد       در خلال فعالیت های زبانی صورت
بنابراین، هرچند هر دو کتاب به آموزش دسـتور   .دصورت جدا از بافت آموزش داده شون به

 .است  کردهتر عمل  در پیوند دادن دستور با کاربرد ارتباطی موفق (۳، مینا )اند توجه کرده

محـور و پرکـاربرد    از واژگان موضـوع  ، ی آموزش واژگان نیز در حوزه هر دو کتاب،
ای  یـک از دو کتـاب، برنامـه    هـای پـژوهش نشـان داد کـه در هـیچ      اند، امـا یافتـه   استفاده کرده

هـای بعـدی وجـود نـدارد. ایـن       مند بـرای تکـرار، بازیافـت و گسـترش واژگـان در درس      نظام
، نیشـن  ه اعتقـاد ی آمـوزش واژگـان مغـایرت دارد. ب ـ    درباره( ۲001) 1نیشنموضوع با دیدگاه 

هـای گونـاگون و    ها در بافت آموز با واژه ی مکرر زبان یادگیری پایدار واژگان مستلزم مواجهه
محـدود شـدن تمـرین واژگـان بـه      . هاسـت  های متنوع برای درک، تولید و بازیـابی آن  فرصت

دمـدت  هـا را در بلن  همان درس، اگرچه در یادگیری اولیه مؤثر است، اما احتمال فراموشی واژه
 د.ده آموز را کاهش می ها به واژگان فعال زبان دهد و فرصت انتقال آن افزایش می

های این پژوهش همچنین نشان داد که آموزش تلف  در هر دو کتاب نسبت بـه   یافته
هـا از   در برخـی بخـش  ( ۲پرفـا )  های زبانی جایگاه محدودتری دارد. اگرچـه در  سایر مؤلفه

یــز آمــوزش تلفــ  را ( ن۳مینــا ) هــای تلفــ  اســتفاده شــده و نمادهــای آوانگــاری و تمــرین
یـک از دو   ، امـا هـیچ  اسـت   کـرده وگوها دنبال  های صوتی و گفت صورت ضمنی در فایل به

هـای آوایـی، تکیـه، آهنـو و ریـت        منـد ویژگـی   ای منسج  برای آموزش نظام کتاب برنامه
 (۲010و همکـاران )  ۲رشـیا مو-سـلأ  کننـد. ایـن یافتـه بـا دیـدگاه      گفتار فارسی ارائـه نمـی  

ناپـذیر از آمـوزش مهـارت     همخوان است که معتقدند آمـوزش تلفـ  بایـد بخشـی جـدایی     
مانند تکیه، آهنـو و الگوهـای    زبرزنجیری های هایژگی گفتاری باشد و علاوه بر تولید واج

توان گفت که آموزش تلف  در هـر دو کتـاب هنـوز     رو، می ازاین رگیرد.گفتاری را نیز در ب
 د.آموزان را تضمین کن به سطحی نرسیده است که بتواند رشد کامل توانش گفتاری زبان

دهد که هر دو کتاب در پوشش اجزای  های این محور نشان می در مجموع، یافته
انــد میــان آمــوزش  اصــلی محتــوای زبــانی عملکــرد قابــل قبــولی دارنــد و تــلاش کــرده

به دلیـل  ( ۳مینا ) برقرار کنند. با این حال،اژگان و تلف  تعادل نسبی و ها، دستور مهارت
هـای ارتبـاطی، در تحقـق اهـداف      ها و آموزش زبـان در بافـت   پیوند بیشتر میان مهارت
بـا وجـود برخـورداری از    ( ۲پرفـا )  رسد. در مقابل، تر به نظر می آموزش ارتباطی موفق

                                                                                                                                        
1.  Nation 
2.  Celce-Murcia 
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پیـروی  هـای زبـانی    ساختاری منظ ، هنوز تـا حـدی از الگـوی آمـوزش مجـزای مؤلفـه      
مند  کند. همچنین، ضعف مشترک هر دو کتاب در بازآموزی واژگان، آموزش نظام می

هـای آینـده لزم    دهد کـه در بـازنگری   ها نشان می سازی کامل مهارت تلف  و یکپارچه
هـای   زمان از مهارت ی ه  آموزان را به استفاده هایی طراحی شوند که زبان است فعالیت

های آوایـی زبـان فارسـی در     گان و تمرین هدفمند ویژگیمختلف، بازیافت مستمر واژ
 د.های ارتباطی واقعی ترغیب کنن موقعیت

 
 (۲و پرفا )( ۳های مینا ) های زبانی در کتاب های زبانی و مؤلفه پوشش مهارتی  همقایس   3جدول 

 لیتحل (2پرفا ) (3) نایم مؤلفه
 د.دارن یهر دو پوشش مناسب ✔ ✔ مهارت چهار

 ت.کاربردمحورتر اس نایم نسبتاً مستقل بافت در دستور
انتخــاب  یعلمــ یهــر دو فاقــد مبنــا محور موضوع محور موضوع واژگان

 د.ان واژگان
ــ  در هــر دو محــدود   IPA+  یضمن یضمن تلف  ــوزش تلف آم

 ت.اس
صـورت و   تعادل
 معنا

 نیدو کتــاب در همــ یتفــاوت اصــل محور صورت شتریب نسبتاً متعادل
 ت.بخش اس

 
 محوری و فرایند یادگیری تحلیل یادگیرنده

دهد کـه   نشان می« محوری و فرایند یادگیری یادگیرنده»های پژوهش در محور  بررسی یافته
های آموزشی، به انتقال دانش زبانی اکتفا  در طراحی فعالیت( ۲( و پرفا )۳مینا ) هر دو کتاب

زش، مشـارکت در کــلاس و  هــای یادگیرنـده، انگی ـ  انـد، بلکـه تــا حـدی بـه ویژگـی      نکـرده 
شـدت و کیفیـت ایـن توجـه در دو کتـاب یکسـان        اما اند. های فردی نیز توجه داشته تفاوت

هـای   بـا اسـتفاده از فعالیـت   ( ۳مینـا )  شـود،  مشـاهده مـی   4جـدول   گونه کـه در  نیست. همان
هــای ارتبــاطی متنــوع، نقــش  هــای گروهــی، تکــالیف تعــاملی و موقعیــت مشــارکتی، بحــا

نیـز از  ( ۲پرفـا )  اسـت. در مقابـل،   آموز در فرایند یادگیری در نظر گرفته رای زبانتری ب فعال
هـا همچنـان بـا هـدایت مسـتقی        برد، اما بخش قابل توجهی از آن های متنوع بهره می فعالیت

رو، میـزان اسـتقلال عمـل     شـوند؛ ازایـن   شـده انجـام مـی    هـای کنتـرل   معل  و در قالب تمرین
 ت.اس( ۳مینا ) کمتر از آموز در این کتاب زبان
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 همحور تبیین کرد. بر اساس دیـدگا  توان در پرتو رویکرد یادگیرنده این تفاوت را می
ی دانش باشد، بلکـه بایـد در    کننده آموز نباید دریافت ، در آموزش زبان، زبان(1۹88نونان )
نقش فعالی ایفـا   ،ها، ارزیابی عملکرد و ساختن دانش زبانی خود گیری، انجام فعالیت تممی 

هـای   فرصـت ( ۲پرفـا )  در مقایسـه بـا  ( ۳مینـا )  دهد کـه  های این پژوهش نشان می یافته .دکن
کنـد و از ایـن    ی هدفمنـد از زبـان فـراه  مـی     بیشتری برای مشارکت فعال، تعامل و اسـتفاده 

یـک از   حـال، در هـیچ   محور همخوانی بیشتری دارد. بااین جهت با اصول آموزش یادگیرنده
ها یا ارزیابی پیشـرفت خـود    آموز در تعیین اهداف یادگیری، انتخاب فعالیت کتاب، زبان دو

محـوری بـه شـمار     های اساسـی یادگیرنـده   نقش پررنگی ندارد؛ موضوعی که یکی از مؤلفه
 د.رو می

هـای متنـوع بـرای     انـد از فعالیـت   ها نشان داد که هر دو کتاب تـلاش کـرده   یافته
آموزان استفاده کنند، اما این تنوع بیشتر در سطح  فردی زبان های گویی به تفاوت پاسخ

هـای   ها بـاقی مانـده و کمتـر بـه تفـاوت در راهبردهـای یـادگیری، سـبک         شکل فعالیت
های  ی هوش . این موضوع با نظریهاست شدهشناختی یا نیازهای فردی فراگیران پرداخته 

قد اسـت کـه یادگیرنـدگان از    قابل بررسی است. گاردنر معت (1۹8۳) 1چندگانه گاردنر
هـای یـادگیری متفـاوتی برخوردارنـد و مـواد آموزشـی بایـد فرصـت          ها و شیوه توانایی

فضـایی و  -فـردی، دیـداری   ها، مانند هوش زبانی، بین گیری از انواع مختلف هوش بهره
هـای متنـوع دیـده     هایی از فعالیت در هر دو کتاب نمونه. اگرچه حرکتی را فراه  کنند

ای  گوی طیف گسـترده  ای نیست که بتواند پاسخ ی این تنوع به اندازه ، اما دامنهشود می
 د.های فردی باش از تفاوت

هـای مهـ  ایـن پـژوهش، توجـه محـدود هـر دو کتـاب بــه          یکـی دیگـر از یافتـه   
 ((۲( )نسبت به پرفا )۳ر مینا )آموز است. اگرچه د راهبردهای یادگیری و استقلال زبان

یـک از دو   ، امـا در هـیچ  اسـت  شـده برای تعامل و مشارکت فـراه   های بیشتری  فرصت
ریـزی بـرای مطالعـه،     هـای یـادگیری، برنامـه    ی شـیوه  کتاب آمـوزش مسـتقیمی دربـاره   

شـود. ایـن یافتـه بـا      خودارزیابی یا استفاده از راهبردهای مـؤثر یـادگیری مشـاهده نمـی    
، وی همخوان نیست. به اعتقاد زآمو ی خودمختاری زبان درباره (1۹81) ۲هولک دیدگاه

                                                                                                                                        
1.  Gardner 
2.  Holec 
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آموز را برای مدیریت  هدف آموزش زبان تنها انتقال دانش زبانی نیست، بلکه باید زبان
گیـری مسـتقل و ارزیـابی پیشـرفت شخمـی نیـز توانمنـد         فرایند یادگیری خود، تممی 

هـای مسـتقل یـا     هـای یـادگیری، پـروژه    هـای خودارزیـابی، دفترچـه    نبود فعالیـت  د.ساز
دهد که ایـن بعـد از    ی استفاده از راهبردهای یادگیری در هر دو کتاب، نشان میراهنما

 ت.آموزش زبان کمتر مورد توجه قرار گرفته اس

های پژوهش نشان داد که هر دو کتاب تا حد زیادی بر ایجـاد انگیـزه    همچنین، یافته
تکیـه دارنـد.    های تعاملی های واقعی و فعالیت از طریق انتخاب موضوعات روزمره، موقعیت

ی انگیزش در یادگیری زبـان همخـوان اسـت.     درباره (۲001) 1دورنی این ویژگی با دیدگاه
هـا را معنـادار، مـرتبط بـا      آمـوز فعالیـت   شود که زبـان  ، انگیزش زمانی تقویت میوی به باور

موضــوعات کــاربردی،  کنــد.نیازهــای واقعــی خــود و همــراه بــا احســاس موفقیــت تجربــه  
 (،۳مینـا )  ویـژه در  های ارتباطی موجود در هر دو کتاب، بـه  زمره و فعالیتوگوهای رو گفت

فقـدان   امـا باشـند.   آمـوزان نقـش مـؤثری داشـته     توانند در افزایش علاقه و مشارکت زبان می
شـود کـه انگیـزش     و تکالیف بلندمـدت موجـب مـی    محور، بازتاب فردی های پروژه فعالیت

بماند و کمتر به یادگیری مسـتقل خـارج از کـلاس     آموز بیشتر به فضای کلاس محدود زبان
 د.گسترش یاب

دهد که هر دو کتاب نسبت به بسیاری از منـابع   در مجموع، نتایج این محور نشان می
آمــوز و تنــوع  هــای مهمــی در جهــت افــزایش مشــارکت زبــان  ســنتی آمــوزش زبــان، گــام

فراه  کردن فرصـت بـرای تعامـل،    در  (۳، مینا )اند؛ با این حال های آموزشی برداشته فعالیت
تر اسـت. در   محوری نزدیک مشارکت فعال و یادگیری مبتنی بر ارتباط، به اصول یادگیرنده

های آموزشـی قائـل    تری برای معل  در هدایت فعالیت همچنان نقش پررنو( ۲پرفا ) مقابل،
قویـت  است. علاوه بر این، ضعف مشترک هر دو کتاب در آموزش راهبردهای یادگیری، ت

دهــد کــه در  هــای فــردی نشــان مــی منــد بــه تفــاوت آمــوز و توجــه نظــام خودمختــاری زبــان
هـای   هایی ماننـد خودارزیـابی، تعیـین هـدف، پـروژه      های آینده، لزم است فعالیت بازنگری

هـا افـزوده شـود تـا      به ساختار کتـاب  مستقل، آموزش راهبردهای یادگیری و تکالیف ت ملی
یادگیری زبان، توانایی مدیریت فرایند یادگیری خود را نیـز بـه دسـت    آموزان علاوه بر  زبان
 د.آورن

                                                                                                                                        
1.  Dörnyei 
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 (۲و پرفا )( ۳های مینا ) محوری در کتاب های یادگیرنده مؤلفه ی همقایس   ۴جدول 

 یا سهیمقا لیتحل (2پرفا ) (3) نایم مؤلفه
ــه تقو ادیز ادیز زشیانگ آمــوز توجــه  زبــان زشیــانگ تیــهــر دو کتــاب ب

 .اند کرده
 .کند یفراه  م تیبروز خلاق یبرا یشتریفرصت ب نایم متوسط ادیز تیخلاق

ــبک ــا سـ  یهـ
 یریادگی

نســـــــبتاً  
 متنوع

توجـه   یریادگی ـ یهـا  بـه تفـاوت   یهر دو کتاب تا حد نسبتاً متنوع
 .دارند

 .دهد یمستقل ارائه م یریادگیاز  یشتریب تیحما نایم تر فیضع بهتر یخودآموز
ــئول  تیمســـــ

 یریادگی
 .آموز در نظر گرفته است زبان یبرا یتر نقش فعال نایم کمتر شتریب

ــا  یراهبردهـــ
 یریادگی

در هر دو کتاب محـدود   یریادگی یآموزش راهبردها ک  ک 
 .است

 
 اصالت، فرهنگ و ارتباط با دنیای واقعیتحلیل 

دهد که هـر   نشان می« اصالت، فرهنو و ارتباط با دنیای واقعی»های پژوهش در محور  یافته
اند آموزش زبان فارسی را از سطح آموزش صرفگ  تلاش کرده (۲( و پرفا )۳ب مینا )دو کتا
های فرهنگی و کاربردهـای واقعـی زبـان پیونـد      های زبانی فراتر برده و آن را با جنبه ساخت

وگوهـا و   شود، هـر دو کتـاب از متـون، گفـت     مشاهده می ۵گونه که در جدول  دهند. همان
ی زنـدگی روزمـره، تعـاملات     دهنده اند که تا حد زیادی بازتاب ه کردههایی استفاد موقعیت

اجتماعی و فرهنو ایرانـی هسـتند. بـا ایـن حـال، در میـزان اصـالت مـواد آموزشـی، تنـوع           
هـایی میـان دو کتـاب مشـاهده      ی بازنمـایی فرهنـو، تفـاوت    های ارتبـاطی و نحـوه   موقعیت

وگوهـای   تـر، گفـت   هـای ارتبـاطی متنـوع    قعیـت از مو (۳ه مینـا ) ها نشان داد ک شود. یافته می
اگرچه بـه  ( ۲پرفا ) گیرد، در حالی که هایی مبتنی بر تعامل واقعی بهره می تر و فعالیت طبیعی

های آن ماهیتی آموزشـی و از   معرفی فرهنو ایرانی توجه دارد، اما بخشی از متون و فعالیت
 د.طبیعی زبان هستن ی تعاملات دهنده شده دارند و کمتر بازتاب پیش طراحی

تاملینسـون  د.تبیـین کر  ی مـواد آموزشـی اصـیل    تـوان در پرتـو نظریـه    میاین یافته را 
آمـوز را بـا    معتقد است که مواد آموزشـی زمـانی اثـربخش خواهنـد بـود کـه زبـان        (۲011)

مواجـه کننـد؛ زیـرا چنـین مـوادی       های طبیعـی ارتبـاطی   هایی از زبان واقعی و موقعیت نمونه
هـای واقعـی را نیـز     های زبـانی، توانـایی اسـتفاده از زبـان در بافـت      آموزش ساخت علاوه بر
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 اسـتفاده از مـواد آموزشـی اصـیل     (۳ر مینـا ) گیـری بیشـت   از این منظر، بهـره  د.کنن تقویت می
 .است  کرده( از هیچ متن اصیلی استفاده ن۲پرفا )کند. در مقابل،  می

ای بـه معرفـی    های پـژوهش همچنـین نشـان داد کـه هـر دو کتـاب توجـه ویـژه         یافته
هـای اجتمـاعی و هنجارهـای فرهنگـی دارنـد. ایـن        فرهنو ایرانی، آداب و رسوم، مناسـبت 

فرهنگـی همخـوان اسـت. بـایرام      ی آمـوزش بـین   دربـاره  (1۹77) 1بـایرام دیـدگاه  ویژگی با 
تنهـا انتقـال نظـام زبـانی نیسـت، بلکـه بایـد         کند که هدف آمـوزش زبـان   ت کید می( 1۹77)

از ایـن   .آمـوزان پـرورش یابـد    ی هدف نیز در زبـان  توانایی درک و تعامل با فرهنو جامعه
هـا، سـبک زنـدگی، روابـط اجتمـاعی و رفتارهـای        منظر، پرداختن به موضوعاتی مانند آیین

آمـوزان را   نـد زبـان  توا شود و مـی  ها محسوب می ی قوت آن فرهنگی در هر دو کتاب، نقطه
 د.زبان آماده ساز ی فارسی برای تعامل مؤثرتر با جامعه

صـورت   دهد که در هـر دو کتـاب، فرهنـو بیشـتر بـه      ها نشان می با وجود این، یافته
آمـوز   بـه عبـارت دیگـر، زبـان    ی. فرهنگ ی بین تا تحلیل و مقایسه است شدهرسانی ارائه  اطلاع

ی آن بـا   شود، اما فرصت چندانی برای مقایسـه  ی آشنا میهای فرهنو ایران عمدتاً با ویژگی
فرهنگـی   هـای بـین   ی سوءبرداشـت  های فرهنگی یا ت مل دربـاره  فرهنو خود، تحلیل تفاوت

فاصـله دارد. بـه اعتقـاد کـرامش،      (1۹۹۳) ۲کـرامش  این موضوع با دیـدگاه  اختیار ندارد.رد
ای بـرای   عات فرهنگی باشد و زمینهآموزش فرهنو در کلاس زبان باید فراتر از انتقال اطلا

ی توانـایی تفسـیر و    هـای ارزشـی و توسـعه    ی نظـام  فرهنگی، مقایسـه  گیری آگاهی بین شکل
بنابراین، هرچند هـر دو کتـاب در معرفـی فرهنـو موفـق       د.گری فرهنگی فراه  کن میانجی

ل محقـق  طـور کام ـ  فرهنگـی  بـه   ها برای پرورش شایستگی بین اند، اما ررفیت آن عمل کرده
 .است شدهن

هـای واقعـی ارتبـاطی،     ها نشان داد که هر دو کتاب تا حدی از موقعیـت  بررسی یافته
ی ایـن   انـد؛ امـا دامنـه    مانند خرید، سفر، دانشگاه، خانواده و تعاملات روزمره استفاده کـرده 

ای متنـوع یـا تعـاملات     هـای اجتمـاعی و حرفـه    ها محدود است و کمتر بـه موقعیـت   موقعیت
نیـز   (۲007) ۳گیلمـور . این موضوع با دیدگاه است شدهزبانان پرداخته  تر میان فارسی دهپیچی

تنهـا   قابل تحلیل است. وی معتقـد اسـت کـه اسـتفاده از مـواد آموزشـی اصـیل و متنـوع، نـه         

                                                                                                                                        
1.  Byram 
2.  Kramsch 
3.  Gilmore 
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زمان توانش زبـانی، گفتمـانی و    دهد، بلکه موجب رشد ه  آموز را افزایش می انگیزش زبان
هـای ارتبـاطی و اسـتفاده از متـون و      ی موقعیـت  تیجه، گسـترش دامنـه  در ن د.شو فرهنگی می

وگوهـای   هـای روزمـره و گفـت    هـای اجتمـاعی، پیـام    های واقعی، مانند اخبـار، شـبکه   رسانه
 د.تواند کارآمدی هر دو کتاب را افزایش ده طبیعی، می

 دهد که هر دو کتاب در مقایسه با بسـیاری  در مجموع، نتایج این محور نشان می
اند  از منابع سنتی آموزش زبان فارسی، توجه بیشتری به پیوند میان زبان و فرهنو داشته

مینـا   های واقعی آموزش دهند. بـا ایـن حـال،    اند زبان را در بستر موقعیت و تلاش کرده
هـای تعـاملی، در    های ارتباطی طبیعی و فعالیـت  گیری بیشتر از موقعیت به دلیل بهره (۳)

بـا وجـود    (۲پرفا ) رسد. در مقابل، تر به نظر می واد آموزشی موفقتحقق اصل اصالت م
هـا از الگوهـای    برخورداری از محتوای فرهنگـی ارزشـمند، همچنـان در برخـی بخـش     

کنـد. همچنـین، ضـعف مشـترک هـر دو کتـاب در        تـر پیـروی مـی    شده آموزشی کنترل
صیل و فراه  نکـردن  ی محدود از مواد کاملاً ا فرهنگی، استفاده ی شایستگی بین توسعه

های آینده،  دهد که در بازنگری نشان می، ها فرصت کافی برای مقایسه و تحلیل فرهنو
های روزآمد و تکـالیفی مبتنـی    تر، رسانه فرهنگی،متون اصیل های بین لزم است فعالیت

هـا مـورد توجـه قـرار      در طراحـی کتـاب  تر بیش ـ ،زبان ی فارسی بر تعامل واقعی با جامعه
 د.گیرن

 
 (۲ا )و پرف( ۳های مینا ) اصالت محتوا، ابعاد فرهنگی و ارتباط با دنیای واقعی در کتاب ی همقایس   5جدول 

 یا سهیمقا لیتحل (2پرفا ) (3) نایم مؤلفه
 ازین لیهر دو کتاب به استفاده از متون اص محدود اریبس محدود متون اصالت

 .دارند یشتریب
ــوعات  موضــــــ

 یواقع
ــاب  ✔ ✔ ــر دو کت ــا  ه ــرتبط ب از موضــوعات م

 .اند روزمره بهره گرفته یزندگ
 گـاه یدر هـر دو کتـاب جا   یرانیفرهنو ا پررنو پررنو اریبس یرانیا فرهنو

 .دارد یا برجسته
 یهــــا فرهنــــو

 گرید
 یتوجه نسب یهر دو کتاب به تنوع فرهنگ وجود دارد وجود دارد

 .اند نشان داده
ــوع ــبک  تنــ ســ
 گفتار

زبــان   ییدر بازنمــا  یشــتریتنــوع ب  نــایم کمتر شتریب
 .دهد یارائه م یگفتار
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 پشتیبانی آموزشی و امکانات جانبیتحلیل 

دهـد کـه    نشان می« پشتیبانی آموزشی و امکانات جانبی»های پژوهش در محور  بررسی یافته
گیری از برخی  اند با بهره علاوه بر کتاب اصلی، تلاش کرده (۲( و پرفا )۳مینا ) هر دو کتاب

گیـری از   کمل، فرایند آموزش زبان فارسی را تسهیل کنند؛ با ایـن حـال، میـزان بهـره    منابع م
گونـه کـه در    آمـوز یکسـان نیسـت. همـان     ها از معل  و زبان این امکانات و میزان حمایت آن

هـای صـوتی و برخـی منـابع دیجیتـال بهـره        شود، هر دو کتاب از فایـل  مشاهده می 6جدول 
ی کتاب کار و کتاب راهنمـای معلـ ، نظـام پشـتیبانی آموزشـی       ارائهبا ( ۲پرفا ) برند، اما می

اگرچـه از نظـر محتـوای    ( ۳مینـا )  دهـد. در مقابـل،   تری را در اختیار کاربران قرار مـی  کامل
تر است، اما نبود کتاب معلـ  و کتـاب کـار، بخشـی از      های ارتباطی غنی آموزشی و فعالیت

هـای   تجربـه یـا در موقعیـت    هـایی بـا معلمـان کـ      کـلاس ویژه در  ررفیت آموزشی آن را، به
ی ارزیـابی   دربـاره  (1۹۹۵کـانینگزورث ) ایـن یافتـه بـا دیـدگاه      د.کن خودآموز، محدود می

کند که کیفیت یک کتاب آموزشی تنها بـه   . وی ت کید میی داردهای درسی همخوان کتاب
ب معلـ ، کتـاب کـار،    محتوای آن وابسـته نیسـت، بلکـه وجـود منـابع تکمیلـی، ماننـد کتـا        

 .ای دارد کننـده  های شنیداری و سایر مـواد آموزشـی نیـز در اثربخشـی آن نقـش تعیـین       فایل
 است. این منابع داشتن (۲پرفا )یکی از نقاط قوت  بنابراین،

هـای صـوتی بـرای تقویـت      های پژوهش نشان داد که هر دو کتاب از فایـل  یافته
ــه  ــا بهــره  ی الگوهــای تلفــ  اســتفاده کــرده  مهــارت شــنیداری و ارائ ــد، ام ــری از  ان گی

هـای تعـاملی بـرخط،     های نوین آموزشی، ماننـد ویـدئوهای آموزشـی، فعالیـت     فناوری
ونیکـی، در هـر دو مجموعـه محـدود     هـای یـادگیری الکتر   افزارهای همراه یا سامانه نرم

ی طراحی مواد آموزشی فاصـله   درباره (۲011تاملینسون )است. این موضوع با دیدگاه 
ها و منابع استفاده  دارد. وی معتقد است که مواد آموزشی باید از طیف متنوعی از رسانه

یری را به های یادگ آموزان را پاسخ دهند و فرصت کنند تا بتوانند نیازهای متفاوت زبان
 .محیط کلاس محدود نکنند

دهد که امکانات جانبی موجود در هـر دو مجموعـه    های پژوهش نشان می همچنین، یافته
کامـل یـادگیری. در    نظـام بیشتر در خدمت پشتیبانی از فرایند تدریأ قرار دارند تـا ایجـاد یـک    

هـای   ن بـرخط، آزمـون  هـای تمـری   ی منابع دیجیتالیدئوهای آموزشی، بانک های اخیر، توسعه سال
هـای آمـوزش    ناپـذیر از طراحـی مجموعـه    ای، به بخشی جدایی الکترونیکی و محتوای چندرسانه
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نیز بر این باورند که ارزیابی مـواد آموزشـی   (. ۲01۳و همکاران،  1دانا )مک است شدهزبان تبدیل 
هـای آموزشـی و    فنـاوری باید فراتر از کتاب چاپی باشد و میزان همـاهنگی آن بـا منـابع مکمـل،     

از ایـن منظـر، هـر دو کتـاب هنـوز ررفیـت قابـل        . نیازهای متنوع یادگیرندگان را نیز در بر گیـرد 
 د.روزرسانی امکانات آموزشی خود دارن ی منابع پشتیبان و به توجهی برای توسعه

دهد که هر دو کتاب حداقل امکانات لزم برای پشتیبانی  نتایج این محور نشان می
پرفـا   .دن ـهـایی دار  اما از نظر جامعیت منابع مکمل تفاوت را دارندموزش زبان فارسی از آ

تـری از معلـ  و    گیری از کتاب معل  و کتـاب کـار، حمایـت آموزشـی کامـل      ا بهرهب( ۲)
ی  محتوای آموزشی قوی، در زمینه ،ا وجود( ب۳مینا ) دهد، درحالی که آموز ارائه می زبان

ی  اسـتفاده  علاوه بر ایـن، ضـعف مشـترک هـر دو مجموعـه در     است.  ، کاملمنابع جانبی
 اسـت  های آموزشی، ابزارهای خودارزیابی و امکانات یادگیری مستقل محدود از فناوری

هـای   های بـرخط، سـامانه   ای، فعالیت ی منابع چندرسانه های آینده، توسعه که در بازنگری
تواند اثربخشی ایـن   رد مستمر میتمرینی دیجیتال، راهنماهای خودآموز و ابزارهای بازخو

های آموزشی حضوری، ترکیبـی و مجـازی بـه میـزان قابـل تـوجهی        ها را در محیط کتاب
 د.افزایش ده

 
 (۲و پرفا )( ۳های مینا ) منابع و امکانات پشتیبانی آموزشی در کتاب ی همقایس   6جدول 

 یا سهیمقا لیتحل (2پرفا ) (3) نایم مؤلفه
معلمان فراه   یبرا یتر کامل یآموزش یبانیپشت پرفا ✔ ✘ معل  کتاب

 .کند یم
 .کند یرا فراه  م شتریب نیوجود کتاب کار، فرصت تمر ✔ ✘ کار کتاب

 .کنند یم یبانیپشت یداریهر دو کتاب از آموزش شن ✔ ✔ یصوت لیفا
را فـراه    تـال یجید یهر دو مجموعه امکان دسترس ـ ✔ ✔ یکیالکترون نسخه

 .اند کرده
ــوا ✘ ✘ دئویو ضــعف مشــترک هــر دو  ،ییدئویــو ینبــود محت

 .کتاب است
 .است تیتقو ازمندیآموزش تلف  در هر دو کتاب ن محدود محدود تلف  نیتمر

از  یبانیپشــــــــــــت
 یخودآموز

 .کند یم تیمستقل حما یریادگیاز  یتا حد نایم فیضع متوسط

                                                                                                                                        
1.  McDonough 
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 های پژوهش محدودیت
 و پرفـا  (۳مینـا ) پژوهش حاضر با چند محدودیت همراه است. نخست، بررسی به دو کتاب 

هـای آمـوزش    تـوان بـدون احتیـاط بـه همـه کتـاب       ها را نمی رو، یافته محدود شد؛ ازاین (۲)
هــا بــر اســاس تحلیــل محتــوای کیفــی و  زبانــان تعمــی  داد. دوم، داده فارســی بــه غیرفارســی

ورث گــردآوری و تفســیر شــد و در آن از تحلیــل آمــاری لیســت کــانینگز معیارهــای چــک
هـای   گسترده یا ارزیابی پایایی میان چنـد ارزیـاب اسـتفاده نشـد. سـوم، ایـن مطالعـه از داده       

نامـه، مشـاهده کـلاس یـا سـنجش       آمـوزان، ماننـد ممـاحبه، پرسـش     میدانی  مدرسان و زبان
هـای محتـوایی و طراحـی     ه ویژگـی دهند عملکرد، بهره نگرفت؛ بنابراین، نتایج بیشتر بازتاب

هــا در محــیط آموزشــی.  هاســت تــا تجربــه واقعــی کــاربران یــا میــزان اثربخشــی آن  کتــاب
های ترکیبـی کمـی    های بیشتر، استفاده از روش توانند با بررسی کتاب های آینده می پژوهش

منـابع  تری از کارآمدی ایـن   آموزان، تمویر جامع و کیفی گردآوری داده از معلمان و زبان
 د.ارائه کنن

 

 یگیر نتیجه

لیسـت   اسـاس چـک   (۲( و پرفـا ) ۳مینا )پژوهش حاضر با هدف ارزیابی و مقایسۀ دو کتاب 
شـد  طراحـی    ( انجام شد تا میزان انطباق این دو کتاب با اصول شـناخته 1۹۹۵کانینگزورث )

هـا نشـان داد کـه هـر دو کتـاب بـر        مواد آموزشی در آموزش زبان دوم مشخص شود. یافتـه 
هـا عملکـرد    اند و در بسیاری از شـاخص  محور طراحی شده مبنای رویکرد ارتباطی و مهارت

دهــی محتــوا و میــزان توجــه بــه برخــی  رنــد، امــا در اهــداف آموزشــی، ســازمانمطلــوبی دا
 د.شو ها مشاهده می های معناداری میان آن آموزمحور تفاوت های زبان مؤلفه

هـای واقعـی،    ر ایجـاد فرصـت بـرای تعامـل، اسـتفاده از زبـان در موقعیـت       د (۳مینا )
ار رسـمی و غیررسـمی،   هـای گفت ـ  آموزش دستور در بافـت، توجـه بـه تفـاوت میـان سـبک      

های گفتـاری   های زبانی عملکرد بهتری دارد. فعالیت آموز و پیوند میان مهارت استقلال زبان
 اسـت  شدههای واقعی زندگی موجب  محور و استفاده از موقعیت متعدد، تکالیف باز و مسئله

ی از آمـوزان تمرکـز داشـته باشـد. یک ـ     که این کتاب بیشتر بر توسـعۀ تـوانش ارتبـاطی زبـان    
هـای بعـدی،    هـای زبـانی در درس   مؤلفـه  منـد  های آن، نبود بازآموزی نظام ترین کاستی مه 

تـوجهی بـه راهبردهـای یـادگیری و مطالعـه و نیـز نبـود         استفاده محدود از متون اصـیل، بـی  
 ت.آموزش صریح تلف  اس
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 تـوان بـه عنـوان    یک از دو کتاب را نمـی  دهد که هیچ های این پژوهش نشان می یافته
 ،گویی بـه نیازهـای آموزشـی متفـاوت     کتابی کاملاً برتر معرفی کرد؛ بلکه هر یک در پاسخ

نقاط قوت خاص خود را دارند. اگر هدف اصلی، پرورش توانش ارتباطی و استفاده از زبان 
دهـی   تـری اسـت؛ امـا اگـر سـازمان      ( انتخـاب مناسـب  ۳های واقعی باشـد، مینـا )   در موقعیت

( عملکرد ۲قواعد و هدایت بیشتر فرایند یادگیری مدنظر باشد، پرفا ) ای محتوا، تلبیت مرحله
هـای آمـوزش زبـان فارسـی      شود مؤلفان کتـاب  تری دارد. بر این اساس، پیشنهاد می مطلوب

های آینده، با تلفیق نقاط قوت هر دو کتاب، به استفاده بیشـتر   زبانان در چای برای غیرفارسی
های زبانی، آموزش هدفمند تلف ، توسعه راهبردهـای   ؤلفهاز متون اصیل، بازآموزی منظ  م
آموز و ایجاد تعادل بیشتر میان دقت و روانی توجـه کننـد تـا     یادگیری، افزایش استقلال زبان

و  مـنظ  پرفـا، مراحـل    .آمـوزان طراحـی شـود    تر با نیازهای واقعـی زبـان   هایی متناسب کتاب
جود کتـاب  ، وها ستور زبان، کوتاه بودن درسدارد و در ارائه تدریجی د ای شده بندی مرحله

تـری   کار، مرور منظ  مطالب و فراه  کردن فرصت برای تلبیت یادگیری عملکـرد مطلـوب  
هایی که نیازمنـد هـدایت    که کتاب برای کلاس است شدهها سبب  دهد. این ویژگی نشان می

هـا نشـان داد کـه     ، یافتـه تر باشد. با این حال بیشتر معل  و تمرکز بر دقت زبانی هستند مناسب
کنـد، از متـون اصـیل بهـره      ( تعامل ارتباطی کمتری ایجاد مـی ۳این کتاب در مقایسه با مینا )

هـای   های گفتاری در آن محدودتر است و تمرکز بیشتری بـر فعالیـت   گیرد، تنوع سبک نمی
فـراه   شده و ساختارمحور دارد؛ در نتیجه فرصت کمتری برای تولیـد خلاقانـۀ زبـان     کنترل

 د.آور می

اند فرهنو ایرانـی را بـه شـکلی گسـترده      از منظر فرهنگی، هر دو کتاب توانسته
های دیگر نیز ارائه دهند؛ بنابراین، هـر   هایی از فرهنو معرفی کنند و در کنار آن نمونه

اند. همچنین  های فرهنگی زبان فارسی موفق بوده آموز با جنبه دو در ایجاد آشنایی زبان
هـا بـه سـود     دهند، اما توزیـع فعالیـت   اب هر چهار مهارت زبانی را پوشش میهر دو کت

هـای خوانـدن و    (، فعالیـت ۲های گفتاری و شنیداری است و بـه ویـژه در پرفـا )    مهارت
هـای مهـ     نتایج نشان داد که هر دو کتاب در برخـی مؤلفـه   د.نوشتن سه  کمتری دارن

له استفاده محدود از متـون و مـواد   ؛ از جمدارندضعف مشترک  ،طراحی مواد آموزشی
های بعـدی،   ای برای بازآموزی تدریجی واژگان و دستور در درس اصیل، فقدان برنامه

توجهی بـه راهبردهـای یـادگیری و مطالعـه و نیـز فقـدان        نبود آموزش مستقل تلف ، بی
آمـوزان را شناسـایی و بـر اسـاس آن آمـوزش را       هایی که نیازهـای فـردی زبـان    فعالیت
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دهد که اگرچه هر دو کتاب با رویکردهای  ها نشان می سازی کنند. این کاستی میشخ
های یک کتـاب درسـی    نوین آموزش زبان همسو هستند، اما هنوز تا دستیابی به ویژگی

 د.آل فاصله دارن ایده

 د.ده ترین نقاط قوت و ضعف دو کتاب را نشان می بندی مه  جدول زیر جمع
 

 قوت دو کتابنقاط ضعف و    7 جدول

 (2پرفا ) (3مینا ) محور
 محـــــور، فیـــــتکل ،یقـــــوت: ارتبـــــاط یآموزش کردیرو

 محور رندهیادگی
ــه  ــاختارمند، مرحلـ ــوت: سـ  ،یا قـ

 محور معل 
فـراوان و تعامـل    یارتباط یها تیقوت: فعال و ارتباط تعامل

 یواقع
 یهـا  تیضعف: تعامل کمتر و فعال

 شتریشده ب کنترل
 تی ـمـنظ  و تلب  یده قوت: سازمان ییدر بافت و عمدتاً استقرا قوت: آموزش دستور آموزش

 بهتر قواعد
ــولن  محتوا یده سازمان ــعف: ط ــودن درس یض ــود   ب ــا و نب ه

 ها درس نیب یبازآموز
کوتـاه، مـرور و    یهـا  قوت: درس

 منظ  نیتمر
ــدن و    مناسب چهار مهارت وندیقوت: پ یزبان یها مهارت ــر خوان ــه  کمت ــعف: س ض

 نوشتن
 تیبه هـدا  شتریب یضعف: وابستگ شتریب یباز و اکتشاف فیقوت: تکال آموز زبان استقلال

 معل 
 لیفاقد متون اص باًیضعف: تقر محدود لیضعف: متون اص مواد اصالت
همراه  یرانیگسترده فرهنو ا یقوت: معرف فرهنو

 گرید یها با اشاره به فرهنو
ــ ــوت: معرف ــو ا یق ــیفرهن و  یران

 گرید یها از فرهنو ییها نمونه
منـد و   نظام یضعف مشترک: نبود بازآموز و دستور واژگان

 بر بسامد یانتخاب مبتن
 یضعف مشـترک: نبـود بـازآموز   

 بر بسامد یمند و انتخاب مبتن نظام
 یو راهبردهــا تلفــ 

 یریادگی
 یتلف  و راهبردها حیضعف: آموزش صر
 مطالعه وجود ندارد

تلفــ  و  حیضــعف: آمــوزش صــر
 مطالعه وجود ندارد یراهبردها
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