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Abstract  Article Info 

This study aims to examine and evaluate the educational logic 

governing the sequence and prerequisite relationships among courses 

on poetic and prose texts in the undergraduate curriculum of Persian 

Language and Literature. This qualitative study was conducted using a 

documentary-library method with a descriptive-analytical approach. 

Accordingly, all compulsory and elective courses on poetic and prose 

texts were examined, with 12 identified for critical review. The 

information about the courses was collected based on the tables and 

detailed sections of the curriculum. The findings show that, in some 

cases, the sequence and prerequisite relationships of poetic and prose 

courses follow a general and number-based pattern and are associated 

with several shortcomings. The most important of these are as follows: 

in some cases, the order in which the courses are offered is not 

consistent with the historical and developmental sequence of the texts. 

In some cases, the knowledge and skills gained from the prerequisite 

course do not provide an appropriate basis for entering the main course. 

In a number of cases, the assigned prerequisite is not consistent with 

the content, genre, and literary style of the main course, and sometimes 

the level of difficulty of the prerequisite course is not appropriate in 

relation to the main course. This article highlights the need for a 

systematic review of the curriculum, identifies its shortcomings based 

on the academic and educational requirements of Persian Language and 

Literature and the principles of curriculum development, and offers 

constructive suggestions for its improvement. 
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 ۲07...        نیازی متون نظم و نثر بررسی و نقد توالی و روابط پیش

 مقدمه

شامار   دانش در هار جامعاه باه    یده انتقال و سامان بسترهای نیتر از مهم یکی ی،نهاد آموزش
بررسای  دارد.  یاساسا  یهاا نقشا   نسال  یو فرهنگا  یفکار  یها افق یریگ در شکل که دیآ یم

کاه از   ی استمهمیکی از عناصر  ،برنامۀ درسی است دهد که تاریخ آموزش عالی نشان می
 ,Lattuca) اساات همااراه بااوده و کیفیاات بروناادادهای آن را شااکل داده ابتاادا بااا ایاان نهاااد  

باه اهاداف    ،هاای درسای مصاو     آموزش عالی درصدد است تا از طریق برنامه  (.2008:34
دهندۀ  برنامۀ درسی، بازتا در این میان،  (.Barnett & Coate, 2005: 73) برسدمطلو  خود 

و نقشاۀ راهای اسات کاه آماوزش      های فکری حاکم بر نظام آموزشی  پارادایم و زیرساخت
نقشای   ،هاا  دانشاگاه در سرنوشات جواماو و   های درسای   عالی طراح آن است. کیفیت برنامه

ل گذشاته باه دلیال ترییار در     هاا در دویسات ساا    مؤثر داشته و بخشای از تحاو ت دانشاگاه   
 (.Kimball, 1986: 113) است های درسی بوده برنامه

اهمیت برنامۀ درسی در آموزش عالی تا بدان جاست که آن را بازتاا  منطاق کلای    
تادوین برناماۀ   بناابراین   (.Finney, 2002: 74اناد )  حاکم بر برنامۀ آموزشی یک نهااد دانساته  

اماه بار یکادیگر    ؛ زیرا وجاوه مختلاف برن  داردای  ویژه اهمیت در نظام آموش عالی، درسی
گذارند و نقص و کاستی در یک وجه، موفقیت کال برناماه را باا دشاواری روبارو       تأثیر می

یاادگیری و ارزشایابی، در    -هاای یااددهی   سازد. چهار عنصر اصلی هدف، محتوا، روش می
گیرند. این عناصار در تعامال باوده و بار یکادیگر تاأثیر        تدوین برنامۀ درسی مدّ نظر قرارمی

دهااد  ارنااد؛ بنااابراین ترییاار در هاار عنصاار، عناصاار دیگاار را تحاات تااأثیر قاارار ماای متقاباال د
 (. 167، 1400)یارمحمدیان، 

 1هنااری فااایول نگااری تاکیااد دارنااد. آینااده باار ،ریاازی حااوزۀ برنامااهنظااران  صاااحب
گیری در مورد آنچاه بایاد انجاام     ریزی را ارزیابی آینده، تصمیم مدیریت، برنامه پرداز  نظریه
از  ۲( و آیزنار Wood & Wood, 2001: 68 داند )باه نقال از   تدوین یک برنامۀ عمل میشود و 
پردازان برنامۀ درسی معتقد است که برنامۀ درسی با نتایج یادگیری ساروکار دارد، ناه    نظریه

تحات   اشکال مختلفای فقط با اهداف از پیش تعیین شده؛ چون افراد مختلف ممکن است به 
 زم  ،نگار باودن برناماۀ درسای     ( برای آینده۲9، 1381)مهرمحمدی،  تأثیر برنامه قرارگیرند

                                                                                                                                        
1.  Henri Fayol 

2.  Eisner 
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 ،ریزی، فرآیندی اسات ماداوم   است پویایی و تحقق اهداف، همواره پیشِ چشم باشد. برنامه
هاای جمعای بارای     دار و دورنگار، باه منظاور هادایت فعالیات      حسا  شده و منطقی، جهت

 ،ا که موفقیات کال نظاام آموزشای    ( تا آنج181، 1390رسیدن به هدف مطلو  )فیوضات، 
  (.Samir, 2019: 238) است وابستهبه کیفیت برنامۀ درسی 

صاورت   باه   ران،یا ا یدر نظاام آماوزش عاال    دانشگاه یدرس یها برنامه بیو تصو نیتدو
 یاصال  یهاا  . از جمله هادف ردیگ یانجام م یآموزش عال یزیر برنامه یشورا قیمتمرکز و از طر

هاا و مؤسساات    دانشاگاه  ۀمشاابه در هما   یِدانشگاه یها هماهنگ کردن دوره ی،درس ۀبرنام یۀته
باه   تواناد  یما  ،یدر ساطح نظار   ،یای تمرکزگرا نیا (. ا46: 1378اسات )فاردانش،    یآموزش عال

. نجاماد یب یعلم یاز استانداردها یحداقل نیو تضم یآموزش یارهایوحدت مع ،یانسجام ساختار
بار انطبااب باا     زیا ن یفارسا  اتیا زبان و ادب یکارشناس ۀدور یدرس ۀبرنام ۀاساس، در مقدم نیبر هم

برناماه و   یاجازا  یوساتگ یمحتوا، تناسب و پ یروزآمد ،یدرس یزیر برنامه یها اصول و شاخص
زباان و   یکارشناسا  ۀدور یدرسا  ۀاست )برنام شده دیتأک یراهبرد یها با اسناد و برنامه یهماهنگ

اهاداف   کاه  دهد یبرنامه نشان م نیا یساختار و اجزا قیدق یبررس اما  ،(4: 1391 ،یفارس اتیادب
نیافتاه و ایان    تحقاق  ،نثار  از واحادهای متاون نظام و    شماری نیازیِ پیشتوالی و روابط یادشده در 

برناماه   نیا ا و  زم ا جراشادن  از زمان ابلاغ اگراست  یهی. بداست  برنامه را نیازمند بازبینی کرده
نقاد   ،یمجار  یهاا  بازخورد از دانشاگاه  افتیدر یبرا ینهادمند ، سازوکار منظم و1391در سال 

 توانسات  یما  یکنون یها ییاز نارسا یاریبس ،بود شدهو اجرا  ینیب شیپ ،مستمر آن یابیو ارز یعلم
 .شود ینیاصلاح و بازب یجیتدر یندیدر فرآ

 یهاا  ییو رفاو نارساا   ییشناساا  یبارا  یتنهاا بساتر   ناه  ،یدرسا  ۀبرنام یا دوره بینیباز
 اریاست؛ چاه بسا    آن یاتیعمل وری بهرهسنجش  یبرا یبلکه ابزار آورد، یفراهم م یساختار
 ؛شاود  یم یابیمتقاعدکننده و کارآمد ارز ،ینظر یو طراح نیکه در سطح تدو یدرس ۀبرنام

انتظار را از دست  مورد ییمواجه شده وکارا ،نشده ینیب شیپ یها با چالش رااج ۀاما در مرحل
قصاد و اجارا خاتم     انیا کامال م  یو آشات  یای گرا به هام  ،یدرس ۀبرنام یساز ادهیپ» . دهد یم
 یآشکارسااز  یبارا  یدرسا  ۀمستمر برناما  یابیارز رو، نی( ازا۲55: 1401 ،ی)راست« شود ینم

  .است ریناپذ اجتنا  یعمل امر ونظر  انیم ۀفاصل
کاه   آنجاایی تاکیاد دارناد تاا    اهمیات ارزیاابی برناماۀ درسای      بار  های آموزش عالی نظام

( ؛ زیرا ارزیابی مبناای تحاول و   Boulton, 2011: 83دانند ) ها می را ضامن بقای دانشگاه ،آناغلب
ترییر است و در عصر حاضر، ترییر برای آموزش عاالی و مؤسساات آن ناه یاک فرصات، بلکاه       
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 برنامۀ درسی دورۀ کارشناسی زباان  در این میان، (.Rowley, 2003: 145) باشد می یک ضرورت
 بار تعیاین   عالاوه  دهی فرایند آموزش این رشته، عنوان چارچوبی برای سازمان و ادبیات فارسی، به

کناد.   مای  مشاخص ان واحادهای درسای را نیاز    محتوا و اهداف دروس، نحوۀ توالی و ارتباط میا 
کارآمدی برنامه تنها به انتخا  مناسب متون و موضوعات آموزشی محدود نیست، بلکاه   بنابراین
بار ایان اسااس،     .دارد بساتگی نیاازی نیاز    ان سازگاری میان واحدها و تناساب رواباط پایش   به میز

، نیاازی متاون نظام و نثار     سنجش و ارزیابی منطق حاکم بر چیانش دروس و تعیاین رواباط پایش    
ای  اهمیات ویاژه  و کارآمدی این بخاش از برناماۀ درسای     درونی انسجام میزان نمایاندنمنظور  به

نیاازی   مسئلۀ اصلی پژوهش حاضر، بررسی و نقاد چگاونگی تاوالی دروس و رواباط پایش      .دارد
متون نظم و نثر در برنامۀ درسی دورۀ کارشناسی زبان و ادبیات فارسی بر اساس معیارهاای علمای   

پاژوهش   ذیال مباانی نظاری   شاده   تبیین ریزی درسیِ و اصول برنامه این رشتۀ تحصیلی ا آموزشی
 ست:ها پرسشال پاسخ دادن به این ه دنبپژوهش حاضر ب .است

زباان   یکارشناسا  ۀدور یدرس ۀمتون نظم و نثر در برنام یازین شیو روابط پ توالی .1
 یدرسا  یزیا ر برنامه یارهایرشته و مع نیا یبا الزامات آموزش ،تا چه اندازه یفارس اتیو ادب

 هماهنگ است؟

دروس متاون نظام   نیازی  و روابط پیش توالیدر های موجود  ترین ناهماهنگی مهم .۲
 ؟کدامندمقاله  تبیین شده در، بر اساس معیارهای و نثر

 

 پیشینۀ پژوهش
باا توجاه باه     ی،فارسا  اتیا زباان و ادب  یمقطاو کارشناسا   یدرس ۀمرتبط با برنام یها پژوهش

 کاه اسات   ییهاا  نخسات پاژوهش   ۀ: دسات رندیگ یم یدر سه دسته جا ،یموضوع مورد بررس
باه   یگار د ۀدسات  ؛د کنا  مای را بررسای   در ایان دوره  شاده  تادری   های درسی کتا یکی از 
 ییهاا  ساوم پاژوهش   ۀو دست پردازند یمقطو م نیا یدرس یاز واحدها یکیسرفصل  یبررس

 ،در اداماه اناد.   کارده  یبررس از منظرهای مختلف رشته را نیا یدرس ۀبرنام تیهستند که کل
 .  دشو ی، مرور مدتکه با موضوع مقاله مرتبط هس سوم ۀدست یها پژوهش

 از یفارسا  اتیزبان و ادب ۀرشت یدرس ۀبه برنام قادانهن ینگاه» ۀمقالی درعبدالرسول شاکر

 زانیاام جهااتاز  رشااته را نیااا یدرساا ۀبرناماا ،«یریپااذ جامعااه و اشااترال یازهاااین نظاار انطباااب بااا
 ۀمقالا در و همکااران   زاده یتقا است.  کرده یجامعه و الزامات بازارکار بررس یازهایبا ن یسازگار

سای  در ۀبرنام «انیدانشگاه فرهنگ یفارس اتیآموزش زبان و ادب ۀرشت یدرس ۀبرنام یشناس بیآس»
اناد.   کارده نقاد   ی که در اهاداف آموزشای آن دانشاگاه مادّ نظار اسات،      گوناگون های جنبهاز  را
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در  ینیآمااوزش کااارآفر  گاااهیجا»در مقالااه  ،یصاافر ریعبدونااد و جهااانگ  یظاااهر میابااراه
و  ینیتوجه باه کاارآفر   عدم  «یرفتار کردیبر رو دیبا تأک یفارس اتیزبان و ادب ۀرشت یها سرفصل

 ۀساال اناد. ر  را بررسای کارده   رشاته  نیا ا برنامۀ درسیمهارت در  جادیآموزش و ا ۀنیضعف در زم
 اتیا زباان و ادب  ۀرشات  یمقطاو کارشناسا   یدرسا  ۀنقد برناما »با عنوان  یمحمد راحعبدالو یدکتر
 یدرسا  ۀنقااط ضاعف برناما    «رانیا ا یهاا  ساه باا دانشاگاه   یافرانساتان در مقا  یهاا  دانشاگاه  یفارس

 ی پاژوهش  مارور پیشاینه  است.  را بیان کرده رانیا یها با دانشگاه سهیافرانستان در مقا یها دانشگاه
 تاوالی حاکم بار   یآموزش ا  علمی به منطق ،به طور مستقل تاکنون هیچ پژوهشی که دهد ینشان م

توجاه   یفارسا  اتیا زباان و ادب  یکارشناسا  یدرسا  ۀمتون نظم و نثار در برناما   یازین شیو روابط پ
 .کندنقد و ارزیابی را  از برنامهوجه  نیا کوشد یپژوهش حاضر م لذا است.  نکرده

 

 روش پژوهش
هاا،   داده یگاردآور  ۀویو از نظار شا   یفا یک ت،یاز لحاظ ماه ،حاضر مقالۀروش پژوهش در 

 یاسات. منباو اصال    نگارش یافتاه  یلیا تحل  یفیتوص کردیبا رو کهاست  یا ا کتابخانه  یاسناد
 اتیا زباان و ادب  یکارشناسا  ۀدور یدرسا  ۀبرناما و جداول  یلیبخش تفصپژوهش،  یها داده
 نیاسات. در تادو   04/04/1391به تااریخ   یآموزش عال یزیر برنامه یمصو  شورا یفارس
 اتیا زباان و ادب  ۀرشات  واحادهای درسای   یآموزشا  ا  علمیالزامات به پژوهش،  ینظر یمبان
هاا   دادهبررسای   ندیاست. فرا شده توجه یدرس یزیر منابو مرتبط با اصول برنامه زیو ن یفارس

نظام و نثار از    توندروس م یازین شیو پ ی: نخست، روابط توالاست شدهدر دو مرحله انجام 
و  ینظاار یباار اساااس مبااان بررساای ازمناادیمااوارد ن ساا   و شااده مصااو  اسااتخرا  ۀبرناماا
 .اند شده یابیارز مقالهدر  شده نییتب یارهایمع
 

 مبانی نظری پژوهش
در طراحای و ساازماندهی   هاا   ترین مولفه یکی از مهم ،ریزی درسی اصول و مبانی عام برنامه

زیرا بسیاری از این اصول، فارغ از تفاوت موضاوعی و   استهای مختلف  رشته برنامۀ درسیِ
. کاربسات ایان   هساتند  های علمای قابال انطبااب    ای از رشته ها، با طیف گسترده معرفتی رشته

در  ،برناماه های خاص هر رشته نیسات؛ بلکاه طراحای     اصول به معنای نادیده گرفتن ویژگی
ریزی درسی، مساتلزم توجاه باه ماهیات داناش، سااختار        مهگیری از اصول عام برنا کنار بهره

، ۀ درسای هار رشاته   در ارزیاابی برناما   .محتوایی و الزاماات آموزشای هار رشاته نیاز هسات      
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، امکاان سانجش میازان انساجام و     درسای  ریزی مهگیری از اصول و الگوهای علمی برنا بهره
های مطارح در ایان حاوزه، آرای     سازد. از میان دیدگاه کارآمدی اجزای برنامه را فراهم می

رواباط  تاوالی و  نظرانی چون تایلر، بیگز و رایگلاو،، مبناای مناسابی بارای تحلیال       صاحب
 .پردازیم ها می آورد که به توضیح آن نیازی دروس فراهم می پیش

« تاداوم »هاای یاادگیری مساتلزم توجاه باه       تجرباه  دهای  سازمان است که معتقد1تایلر
(Continuity) ،«تااوالی( »Sequence و )«یک ااارچگی »(Integration) ای کااه  گونااه اساات؛ بااه

 پایاۀ  هاای بعادی بار    گیرناد و تجرباه  از یک سو در امتداد یکدیگر قرار های یادگیری تجربه
ارتبااط و   ،گار، میاان عناصار مختلاف یاادگیری     بنا شاوند و از ساوی دی   های پیشین  آموخته

ای از عناصار   توان صارفا  مجموعاه   های درسی را نمی آموزه بنابراینیک ارچگی برقرار باشد. 
 .(Tyler, 2013)مستقل و منفک از یکدیگر در نظر گرفت 

 اهاداف کناد کاه بار اسااس آن،      مای   مطارح را « 3راساتایی ساازنده   هام »اصل ، ۲بیگز
و نیاز باا تجاار      بیاموزناد  ،رود انتظاار مای  فراگیاران  یادگیری یک درس بایاد باا آنچاه از    

کناد کاه نتاایج     باشاند. او تصاریح مای    هماهناگ یادگیری برای دساتیابی باه ایان اهاداف،     
رود  ای کاه انتظاار مای    هاا و تجاار  یاادگیری    یک درس باید با فعالیات  یادگیری موردنظرِ

 مطابق(. Biggs, 1996: 349راستا باشند ) ه این نتایج دست یابند، همها ب از طریق آن فراگیران
را بارای دساتیابی باه    فراگیاران  کارد کاه آیاا تاوالی ارائاه دروس،       توان بررسی این اصل می

 .د یا خیرنکن می آماده بعدیدروس  اهداف یادگیری مصو ِ

را باه   «پیچیاده تاوالی سااده باه    »اصال  ،خود در الگوی طراحی آموزشی، 4رایگلو،
که طی آن هر سطح از  کند مطرح میدهی آموزش  یکی از راهبردهای اصلی سازمان عنوان

و  آورد شاده در ساطوح پیشاین فاراهم مای      آموزش جزئیات بیشتری دربارۀ اجازای بررسای  
همین  یابد تا به سطح مطلوبی از پیچیدگی برسد. در چارچو  آموزش بدین منوال ادامه می

 ،نیازهاای  زم  شادن پایش   بار ضارورت فاراهم    «نیاز یادگیری توالی پیش» ،طراحی آموزشی
نیاازی زماانی از    بر این اساس، وجود رابطۀ پیش کند؛ میپیش از ارائۀ محتوای جدید تأکید 

رس هاای  زم بارای یاادگیری د    نظر آموزشی موجه است که درس مقدم، دانش و مهاارت 

                                                                                                                                        
1.  Tyler 

2.  Biggs  

3.  Constructive Alignment 

4.  Reigeluth 
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دهای و   رایگلاو، بار نحاوۀ ساازمان     (.Reigeluth, 1999دهاد )  بعد را در اختیار فراگیر قارار 
بندی موساوم   نیازهای یادگیری تأکید دارد، طبقه توالی محتوای آموزشی و فراهم شدن پیش

 «سولو»به 
1
 (SOLO)  افازایش پیچیادگی سااختاریِ    جهات پیشرفت یادگیری را از  ز روندنی 

خاوبی   این منظر، یاک برناماۀ درسای کاه باه     از  کند. میبررسی  ،انتظار موردِ نتایج یادگیریِ
درک و فهام باه    ۀهاای نسابتا  سااد    تدریج از شاکل  را بهفراگیران بندی شده باشد، باید  توالی

گسااترده از درک هاادایت کنااد. در ایاان  ای و انتاازاعِ تاار، رابطااه هااای پیچیااده ساامت شااکل
تادریج   د که فراگیران بهبندی شون ای توالی گونه ها باید به شود که درس بندی تأکید می طبقه
 .(Biggs & Collis, 1982گیرند )ر معرض یادگیری سطوح با تر قرارد

آموزشای مرباوط باه ماهیات و      اصول عمومی یادشده با ملاحظاات علمای ا    بنابراین
ریازی درسای، دو    اصاول عاام برناماه    بر علاوهبر این اساس،  .اند ساختار این رشته تلفیق شده

تناساب میاان محتاوا،    »و « تقدم و تأخر تاریخی و تکاوینی متاون  ت رعای»ملاحظۀ تخصصیِ 
گیاری فهام    اسات؛ زیارا ایان دو مؤلفاه در شاکل      شاده  ارزیاابی  نیز« متونسبک ادبی  ژانر و

رعایات  »در ایان پاژوهش   دارناد. شود، نقش اساسای   ها مواجه می دانشجو از متونی که با آن
عناوان ملاکای مطلاق و مساتقل از دیگار الزاماات و اصاول         باه « متاون  تقدم و تأخر تاریخی
رو در  ازایان  ؛دگرد لحاظ می معیارهای ارزیابی دیگرشود، بلکه در کنار  آموزشی تلقی نمی

کند، بلکاه   مین یکمک آموزشتنها به بهبود فرایند  نه متون مواردی که رعایت تقدم تاریخی
تاوان بارای تاأمین تاوالی      ، مای اسات در تعارض  آموزشی ریزی برنامه اصول و مبانیسایر با 

فاصاله   «متون تاریخی قدم و تأخرت رعایت» تر و تحقق اهداف یادگیری، از آموزشی مناسب
 .شدهای پژوهش بررسی خواهد یافته از 9ذیل بند  تعارضمصداب این . گرفت

 

   ها یافته
در برنامۀ درسی دورۀ کارشناسای زباان    متون نظم و نثرنیازی  توالی و روابط پیش چگونگی

بار اسااس جاداول و    . بادین منظاور، ابتادا    اسات  شدهبررسی  ، در این بخشو ادبیات فارسی
نیاازی   از حیا  ترتیاب ارائاه و رواباط پایش      ،جایگاه هر واحد ،بخش تفصیلی برنامۀ درسی

بررسای و   ، با تکیه بر مبانی نظری پژوهشموجودناهماهنگی کاستی یا  س  شده،  گزارش
  .گاردد  مای ارائهپیشانهاد اصالاحی    پاژوهش هاای   متناساب باا یافتاه   شود در ادامه  می تحلیل

                                                                                                                                        
1.  Structure of the Observed Learning Outcome 
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 شاامل   در دو ماورد و « متون نظام » مربوط به ،نیازی توالی و روابط پیشملاحظات مربوط به 
عنوان درسی، باه تفکیاک دروس الزامای و     1۲جزئیات مرتبط با در ادامه، است. « متون نثر»

 .شود بررسی میاختیاری 

 

 الف( دروس الزامی
 متون نظم
 نیااز  پیش، پیوست مقاله( 3)ر.ک. جدول شمارۀ  3از جدول شمارۀ  ۲۲ در ردیف .1
 است.« ( پیشگامان نظم فارسی1متون نظم )»، «قصاید ناصرخسرو»واحد 

قصاید »و « ان نظم فارسیپیشگام»شود، میان واحد  که در نمودار ذیل ملاحظه می چنان

« شاعران حوزۀ ادبی خراسان»آموزشی تحت عنوان -یک حلقۀ واسط تاریخی ناصرخسرو

 است.  قرار دارد که در برنامۀ فعلی نادیده گرفته شده

  پیشگامان نظم فارسی
شااااعران حاااوزۀ ادبااای 

 خراسان
 قصاید ناصرخسرو 

 

؛ اماا  قراردارناد  «یشاعران سابک خراساان  » لیذ گام نظم فارسی در پیش شاعران،اگرچه 
 ،نخست قرن چهارم و شعر ناصرخسرو در اواخر قارن پانجم   ۀمیدر ن «ینظم فارس شگامانیپ» انیم

باه شاعر    یشاعر فارسا   یهاا  تجرباه  نیاز نخست میگذار مستق وجود دارد. یتوجه قابل یزمان ۀفاصل
 یابیا  و کماال  یخیتاار  سایر  سابک، از نظار   نیا تحول ا یانیم حلۀبا مر ییناناصرخسرو، بدون آش

شااعران  » یمحل تأمل اسات. واحاد درسا    یآموزش مبانی و اصول  یاز ح زیو ن یسبک خراسان
باه عصار    تار  کیا نزد یا در دوره ،حاوزه  نیا ا یشااعران اصال  شاامل   کاه  « خراساان  یادبا  ۀحوز

 کارده  را به دانشجویان معرفی آنان یو سبک یبلاغ ،یزبان یها یژگیو تواند یم ،استناصرخسرو 
 ناصرخسارو،  دیدر قصاا  یسبک خراساان  کمالاز مواجهه با  شیپ ایشان آورد تاای فراهم  هنیزمو 
 .دنشوآشنا  اند، ستهیز یاز و شیسبک که پ نیا یشاعران اصل گرید با

بر اسااس   رایاست، ز هیتوج قابل زین یآموزش ریزی اصول برنامه انتخا  به لحاظ نیا
 نیشا یپ یهاا  بار تجرباه   یبعد یها آموختهبنا شدن که بر «و یک ارچگی تداوم ،یتوال»ل واص
باا شاعر    آشانایی  یبارا   یِمقدمات ۀدانش و تجرب ،«یریادگی ازین شیپ یتوال» زیو ن دارد دیتأک

 یادبا  ۀشااعران حاوز  » شاود  یم شنهادیپ رو نیازا دهد؛ یدانشجو قرار م اریناصرخسرو در اخت
 .شود «ینظم فارس شگامانیپ» نیگزیجا« ناصرخسرو دیقصا» ازِین شیعنوان پ به« خراسان
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قسمت اول: شااعران  ( 3متون نظم )»، برای واحد 3از جدول شمارۀ  ۲3در ردیف  .۲
متاون  »کاه  ااسات. ازآنج  نیاز تعیاین شاده   پیشعنوان  به(« ۲متون نظم )»، «حوزۀ ادبی خراسان

را « قصااید ناصرخسارو  »و « ۲شاهنامۀ »،  «1شاهنامۀ »عنوانی کلی است و سه واحد (« ۲نظم )
یاک از ایان ساه واحاد بایاد       کناد کادام   رود برنامۀ درسای مشاخص   میانتظار گیرد، دربرمی
هام در جادول ماذکور و هام در بخاش       اماا ؛ باشاد « شاعران حوزۀ ادبی خراساان »نیاز  پیش

مصاداب  ذکار شاده و   (« ۲متاون نظام )  »ایان درس صارفا     نیاازِ  تفصیلی برنامۀ درسای، پایش  
 .است نشدهتعیین مشخصی برای آن 

کاه   دیا آ یبرما  نیچنا  یفارس اتیزبان و ادب یمقطو کارشناس یدرس ۀبرنام بررسی از
 کناد؛  یما  یرویا محاور پ  شاماره  ییدر بخش متون نظم و نثر از الگو یازین شیروابط پ نییتع
متون نظام  » ازین شیپ(« 4متون نظم )»و (« 3متون نظم )» ازین شیپ(« ۲متون نظم )»نمونه،  یبرا
چناد واحاد    ۀرناد یدربرگ نیعنااو  نیا از ا کیا کاه هر ازآنجا ،یساختار نی. در چناست (« 5)

 یتماام  ازیا ن شیپا  -۲ماثلا متاون نظام    – نیشیپ متن یواحد از واحدها نیاست، آخر یدرس
 یالگو نیا پیروی از یامدهایاز پ .گیرد قرارمی -3مثلا متون نظم  ااز آن   بعد متن یواحدها

ذیل این بناد  است که  یمتون ادب تیو سنخ ییتناسب محتوا ،یوستگیپ گرفتن دهیناد ،یخط
 و بندهای بعدی به تفصیل به مصادیق آن خواهیم پرداخت. 

متاون  »عناوان ماؤخۀرۀ    )به« قصاید ناصرخسرو»نیز طبق همین الگو، واحد  ۲3در ردیف 
آثاار  است. اگرچه قصاید ناصرخسارو و   « شاعران حوزۀ ادبی خراسان» نیاز واحد پیش«( ۲نظم 
اما حیاات ادبای و    ؛شوند بندی می سبک خراسانی دسته ذیل  ،سرایان حوزۀ ادبی خراسان سخن

شااعران  »شاعرانی است که شعرشان در واحاد  اغلب پ  از  ،دوران تکوین قصاید ناصرخسرو
 بارای واحاد  « قصااید ناصرخسارو  »نیااز دانساتن    پایش  .شاود  بررسای مای  « حوزۀ ادبی خراساان 

 کاه  در حاالی  .کناد  حرکت معکوس در بستر تااریخ ادبیاات مای    ازناگزیر ، دانشجو را یادشده
آشنایی با مراحال پیشاین تحاول     ،فارسی سیر تکوینی شعر تقدم تاریخی و رعایت اصل مطابق
 ا  تا فهم دانشاجو از تحاو ت زباانی    ،ها باشد مقدم بر مواجهه با مراحل متأخر آنباید  ها سبک

کناونی باا    تاوالی  همچنین .ی پیوسته و هماهنگ شکل گیردو فکری متون ادبی بر بستر غیلاب
کاه  اا  « نیاز یادگیری پیشتوالی » و نیز های یادگیری تجربه «و یک ارچگی توالی ،تداوم»اصول 

 .ی نداردهمخوان ا ذیل مبانی نظری پژوهش به شرحشان پرداختیم

شااعران  » ازنیا  پایش «  پیشگامان نظم فارسای »، واحد «قصاید ناصرخسرو»جای  اگر به
 توالی تاریخی و تکوینیاز حی  نظر گرفته شود، میان این دو واحد در« حوزۀ ادبی خراسان
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که در نمودار ذیل  بود؛ چنانتناسب بیشتری برقرار خواهد ،پیوستگی محتوایی و سبکیو نیز 
تواناد بساتر    افزایی محتوایی میان ایان دو درس مای   هم؛ است نیز به روشنی ترسیم شده 1بند 

رو، باه نظار    ازایان  ؛تری برای درک چگونگی تحاول سابک خراساانی فاراهم آورد     مناسب
جاای   باه « پیشگامان نظم فارسای » ساختن نیازها و جایگزین در ساختار پیش رسد بازنگری می
 و اسات  تار  یمنطق «خراسانشاعران حوزۀ ادبی » واحد نیازِ عنوان پیش به« قصاید ناصرخسرو»

 .کند یم یانیکمک شا انیدانشجو یریادگی تیفیو ک یعلمیک ارچگی  یبه ارتقا
خود برناماۀ درسای   با استناد به  ،ینظر یها لیافزون بر تحل شنهاد،یپ نیا یعلم هیتوج

 وسات ی، پ5-3 ۀ)ر.ک. جدول شمار 3-5شمارۀ  جدول از 94ردیف  در است. نییتب قابل زین
واحاد   یبارا ی است، فارس اتیزبان و ادب یکارشناس ۀدور یاریدروس اختکه معرف مقاله( 
 ۀشاعران حوز»و محتوا با درس  تیکه از منظر ماه «یمنتخب شاعران سبک خراسان» یدرس
به عناوان   «ینظم فارس شگامانی( پ1متون نظم )»واحد  ،کامل دارد یپوشان هم« خراسان یادب
 ،یاریا دروس اخت نیدر تادو  یآموزشا  زانیا ر برناماه  کارد یرو نیا .است شده نییتع ازین شیپ

 یسابک خراساان   شااعران  و نظام فارسای   شگامانیاشعار پ انیم یمنطق یوستگیپ ۀدهند نشان
 تر آن است که این انتخا  شایسته در جدول دروس الزامی نیز اعمال شود. و پسندیده است

( قسامت  3ون نظام ) متا »واحادهای   ، بارای 3از جدول شمارۀ  ۲6و  ۲5در ردیف  .3
پایش نیااز تعیاین     «(۲متاون نظام )  »، «ارم: خاقاانی قسمت چها  (3متون نظم )»و « سوم: نظامی

 .است «قصاید ناصرخسرو»نیاز  پیش این، ۲الگوی تبیین شده ذیل بند که طبق  است شده
 باا  است. این سابک  سبک خراسانی ، های فکری ناصرخسرو مایه و بن یشعرسبک 
قصااید   و (و شیرین ا سرار، لیلی و مجنون و خسرو مخزن) های نظامی منظومه سبک شعری

باه   توجاه . باا  ندارناد تناسابی  را دارناد،    سابک عراقای  هاای   ی خاقانی، که هر دو ویژگای فنۀ
آیناد،   شمار می های زبانی و بلاغی آثار نظامی و خاقانی که از قلل سبک عراقی به پیچیدگی

کنااد کااه دانشااجو ابتاادا بااا شاااعرانی کااه شعرشااان از حیاا      منطااق آموزشاای حکاام ماای 
و نسبت باه خاقاانی    دنقراردار )بینابین( ی در حد فاصل سبک خراسانی و عراقیشناخت سبک

 آورد.  س   به شعر این دو شاعر رویآشنا شود و  ،تری دارند ساده شعرو نظامی 
هاای   تجرباه  دهاد کاه   نشاان مای   ریازی آموزشای،   در برناماه « راساتایی ساازنده   هم»اصل 

 محتاوایی،  هاای زباانی،   از حی  ویژگای « ناصرخسروقصاید »درس آموختن یادگیری حاصل از 
تاداوم  ». اصال  نیسات  راساتا  هام « نظامی و خاقانی»بلاغی و سبکی، با اهداف یادگیری واحدهای 

مرتبط و پیوساته در  کند که مراحل ِ می نیز ایجا  دهی یادگیری در سازمان «و یک ارچگی توالی،
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کاه در   مرحله بر تجار  یادگیری پیشین بنا شاود  ای سازمان یابند که هر گونه فرایند یادگیری، به
بنادی   طبقاه  و «تاوالی سااده باه پیچیاده    » از منظراصال . است برنامۀ موجود این شرایط محقق نشده

تار   بر حرکت تدریجی یادگیرنده از سطوح نسبتا  ساده به سطوح پیچیاده  که نیز « سولو»موسوم به 
تاوالی  » باا اصال    همچناین  پیشانیاز فعلای  نادارد.   را هاای  زم  قابلیات چینش کناونی   دارد،تأکید 
 بارای  زم بارای آماوزش محتاوای جدیاد را      زمیناۀ  ، زیارا ت داردنیاز مراایر   «نیاز یادگیری پیش

چهاار شااعری   « شااعران حاوزۀ ادبای عاراب    »در واحد درسی در مقابل،  .کند فراهم نمی دانشجو
الادین اصافهانی( کاه شعرشاان بررسای       الادین اصافهانی، ظهیار فاریاابی و کماال      )انوری، جمال

تار از ناصرخسارو هساتند و محتاوا و سابک       نظاامی و خاقاانی نزدیاک    دوران شعری، به شود می
 ورود باه  مناساب بارای   ید بسترنتوان یم رد وهمخوانی بیشتری دا این دو شاعرشان با شعر  شعری
« شااعران حاوزۀ ادبای عاراب    »رساد جاایگزینی    نظار مای   رو باه  ازایان ؛ باشندنظامی و خاقانی شعر 
ا   علمای  الزامات، هم با «قصاید ناصرخسرو»جای  به« نظامی و خاقانی»نیاز واحدهای  عنوان پیش به

 است. ترگارریزی آموزشی ساز و هم با اصول برنامه این دروسآموزشی 
متاون   واحادهای  تماامی  بارای  ،3از جدول شامارۀ   30 ا  ۲9 ـ  ۲8 ا ۲7در ردیف  .4
قسامت ساوم:   » ،«های عطاار  قسمت دوم: مثنوی» ،«قسمت اول: اشعار سنایی» ؛ یعنی(4نظم )

کاه طباق    است شدهنیاز تعیین  پیش («3متون نظم )» ،«(۲قسمت چهارم: مثنوی )»، («1مثنوی )
  .است« خاقانی»واحد  ازین شیپ نی، ا۲بند  لیشده ذ نییتب یالگو

است؛  یخینخست از منظر تقدم و تأخر تار ،ییسنا بر یشعر خاقان یازین شیاشکال پ
« بادیل سانایی  »خاقاانی خاود را   . اسات   ییپا  از درگذشات سانا    یخاقاان روزگار شعری 

 :دداراشاره  خود «بودن ییسنا یِتال»به  تصریح نامد و به می
 درنوشت ییزمان عهد سنا چون

 
 گستر بزاد چون من سخن آسمان

 (858: 1368)خاقانی، 
 انیا زمان با پا را، با وجود آنکه تولد او هم یشعر خاقان توان یاساس، چگونه م نیا بر

 ن،یا بار ا  عالاوه شمار آورد.   به ییفهم و درک شعر سنا ازین شیاست، پ بوده ییسنا یانزندگ
زهاد،   مفااهیمی مانناد   ،اوروزگاار   یو فرهنگ یاقتضائات فکر بربنا ،یخاقاندر شعر  هرچند

مطارح   یا توجاه داشات کاه شاعر او در دوره     دیا با ؛ اماا است هآمد ...و  اتیحکمت، قلندر
روست  ازاین. اند داشته شده تیتثب یگاهیجا عرفانیدر قلمرو شعر  و عطار ییکه سنا شود یم

 طباق  اسات.  دخاو  گااه یجا تیتثب یو استوار، در پ یفن ییسرا دهیبه قص شیبا گرا یخاقان که
 حکمات، از منظار   یخاقاان  دیقصاا  ،یفارسا  اتیا زباان و ادب  یکارشناسا  ۀدور برنامۀ درسای 
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 یشاعر خاقاان   باودن  ازیا ن شیپا  نیبناابرا  ؛دشو یم یبررس ...و هیشکوائ ه،یمرث ه،یحبس حه،یمد
 تقادم و تاأخر    یا از ح ،یعطاار و مولاو   ،ییسانا  عرفاانی  یهاا  شناخت و فهم ساروده  یبرا
از  باراین  عالاوه  .رساد  ینظر نما  هچندان موجه ب متون و ژانر ادبیِ محتوا در و تفاوت یخیتار

، «تااوالی و یک ااارچگیتااداوم، »ریاازی آموزشاای نیااز ایاان چیاانش بااا اصااول    منظاار برنامااه
 ت دارد.مرایر« نیاز یادگیری توالی پیش»و « راستایی سازنده هم»

تار ایان متاون،     برای فهم دقیق .دارند  تعلیمی کارکرد ،عرفانی های بسیاری از منظومه
مباانی  »واحاد   .دارد ای ویاژه  های عرفاانی و تااریخ عرفاان اهمیات     آشنایی دانشجو با آموزه

های تخصصی دورۀ کارشناسی زباان و ادبیاات فارسای،     از مجموعه درس« عرفان و تصوف
اسات  ( 1 )های عطاار و مثناوی معناوی    نوی: اشعار سنایی، مثواحدنیاز مناسبی برای سه  پیش

سات کاه هادف بسایاری از متاون      ا  که هر سه، ماهیتی عرفانی دارند. علت ایان پیشانهاد آن  
مباانی  »مفاهیم مرتبط با سلوک عرفانی اسات و در واحاد    آشنایی دانشجو با ،منظوم عرفانی

آثاار و  حلیال  بررسی و تحلیال سایر تطاور عرفاان اسلامی،بررسای و ت     نیز   «عرفان و تصوف
اهاداف آن دانساته    از« هاای اد  عرفاانی   و شاناخت ویژگای   افکار بزرگان عرفان اسالامی 

با مباانی و  عرفانی،  متون یادگیری(، دانشجویان، پیش از 73است )ر.ک. برنامۀ درسی:  شده
ها را برای مطالعۀ متون عرفاانی   د. این درس، هم کنجکاوی آنشون می آشنامتون  اصول این

نگیزد و هم زمینه را برای درک سااختاری و محتاوایی شاعر سانایی، عطاار و مولاوی       ا برمی
عنوان  به« مبانی عرفان و تصوف»رسد تعیین واحد درسی  رو به نظر می آورد؛ ازاین فراهم می 

تر  تر و پذیرفتنی بسیار مناسب« 1های عطار و مثنوی  اشعار سنایی، مثنوی» نیاز واحدهای پیش
 .است« خاقانی» واحد درسی از

، برای واحاد  3مارۀ از جدول ش 30در ردیف  شد، تبیین 4شمارۀ  بند چنانکه ذیل .5
 نیا ناامرتبط باودن ا   اسات.  نیااز معرفای شاده    عناوان پایش   باه « خاقانی» واحد نیز(« ۲ثنوی )م»
 اتیا زباان و ادب  ۀتخصاص در رشات   داشاتن بادون   یروشن است که حت ای به اندازه ازین شیپ

 جاه ینت نیا باه ا « ۲ یمثناو »و « 1 یمثناو » واحادهای  نیعناو ۀبا ملاحظ تنها توان یم زین یفارس
باشاد. در  « ۲ یمثناو » ازین شیپ دیبا« 1 یمثنو» ،ی  آموزشو تدرّ بیترت یکه به اقتضا دیرس
و تقادم و   ییمحتاوا  یوساتگ یپ انگریا ب، دروس معمو   یبیترت یگذار نام ،یآموزش یها نظام

از ورود بااه مباحاا   شیپاا انیدانشااجو رود یانتظااار ماا رو، نیااهاساات؛ ازا آن یتااأخر علماا
 .بیاموزندو مقدمات  زم را در درس نخست  یمبان تر، شرفتهیپ
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زباان   ۀرشات  یکارشناس ۀدور یدرس ۀبرنام یلیآن است که در بخش تفص گرید ۀنکت
ذکار   «شایوۀ شااعری مولاوی    شاتر یب شاناخت »، «۲ یمثناو » واحد هدف از ،یفارس اتیو ادب
 یوجاود ساطح   ضارورت  بار  ،یروشان  هادف، باه   نیا . ا(43ر.ک، برنامۀ درسی: ) است شده

 یمعناا و کاارکرد آموزشا    یزماان  «شاتر یب شاناخت »ریا تعب راید لت دارد؛ ز ییاز آشنا نیشیپ
برناماۀ تفصایلی    در .باشد به دست آوردهاز شاعر  یا هیشناخت اول تر،شیکه دانشجو پ یابد می

باا احاوال، آثاار، شایوۀ شااعری و      ( 1) دانشاجو در مثناوی  است که  تصریح شدهموجود نیز 
شناخت بیشتری از شایوۀ شااعری و    به( ۲) درمثنوی تاهای فکری مو نا آشنا شود  سرچشمه
اخاذ   یموجاود، دانشاجو بارا    یدرس ۀهمه، بر اساس برنام نیبا ا های وی دست یابد. اندیشه
عناوان   را باه  «یخاقاان » واحاد  دیا با اما،ندارد « 1 یمثنو» گذراندن به یالزام« ۲ یمثنو» واحد

کاه چگوناه    قابال طارح اسات    یدرسات  پرساش باه   نیا ،یتیوضع نیدر چنبگذراند.  ازین شیپ
با گذرانادن   «۲ یمثنو» واحددر « مو نا شتریب شناخت»چون هم یانتظار داشت هدف توان یم

تناسابی  تنهاا از حیا  محتاوا و ژانار ادبای       این دو واحد درسی نه .ابدیتحقق  «خاقانی»واحد 
ۀ گانا  نیازی با اصول سه تعیین چنین پیش نیز ریزی آموزشی برنامه منظر اصولاز  ، بلکهندارند

تاوالی  »و « دهراساتایی ساازن   هام » هاای   مالاک  ، همچناین باا  « ارچگی ا تداوم، تاوالی و یک »
 یگاذار  هادف  انیا م رساد  یاسااس، باه نظار ما     نیا ا بار  ؛ناسازگار اسات « نیاز یادگیری پیش

وجاود دارد.   یناهمااهنگ  یآن ناوع  یبارا  شاده  نیای تع ازیا ن شیو پا « ۲ یمثنو»واحد یآموزش
 یبارا  ازیا ن شیپا  نیتر مناسب که کند حکم می ،علمی منطق و یزیر برنامه در انسجام رعایت
انتظاار داشات دانشاجو باا      تاوان  یصورت م نیدر ا، باشد« 1 یمثنو»واحد ، «۲ یمثنو» واحد
اشاعار مو ناا    و هاا  شهیاز اند تر قیعم یبعد به درک ۀدر مرحل ،یمقدمات ییاز آشنا یا پشتوانه
 .ابدیدست 

اشاعار  ( قسامت اول:  5متون نظام ) »، برای واحد 3مارۀ از جدول ش 31در ردیف  .6
بند  لیشده ذ نییتب یطبق الگو و است شدهنیاز تعیین  عنوان پیش به(« 4تون نظم )م» ، «سعدی

 است.« ۲مثنوی»  واحد ازین شیپ نی، ا۲
 یعلما  هیا توج یاز منظر آموزش «یاشعار سعد» ازین شیعنوان پ به «۲ی مثنو»دادن قرار

دو واحاد   انیا موجاه اسات کاه م    یزماان  گار، ید یواحاد  یبرا یواحد ازبودنین شیپ .ندارد
 یریادگیا کاه   یا گوناه  باشد، باه  یو ضرور میمستق یا دانش و مهارت رابطه  یاز ح یدرس

بوساتان و   ژهیو به ،ی. آثار سعدشود یجد یدشوار ،درس دوم بدون تسلط بر درس نخست
 یتیهاو  ،یشناسا  ییباا یو ز یفکار  یزبان، سااختار، مباان   ،یادبژانر  محتوا، او، از نظر اتیغزل
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. شاود  یمو ناا حاصال نما    انیا ب ۀویشو  یها با تسلط بر جهان فکر آن درکمستقل دارند و 
اشاتراکات   نیا دارناد؛ اماا ا   یو عرفان یاخلاق میمفاه یدر برخ یدو اثر اشتراکات نیهرچند ا

 اصولاز منظر  .باشد یاشعار سعد فهم یشرط  زم برا ،یمثنو یریادگیکه  ستین یحد در
تاوالی  »و  «راساتایی ساازنده   هام »، «یک اارچگی تاوالی، تاداوم و   » ریزی آموزشی نظیر برنامه
 «یاشاعار ساعد  » یبرا یا و موجه ناسبم ازین شیپ تواند ینم «۲یمثنو» نیز «نیاز یادگیری پیش
 .باشد

از  یریا گ او در بهاره  ریا نظ مهاارت کام   ،یشعر ساعد  یها یژگیو نیتر از برجسته یکی
ها تا حاد   عطار و مو نا که درک آن ،ییبرخلاف شعر سنا .است یادب انیزبان و ب یها تیظرف
و  یتصاوف اسات، کاانون دشاوار     ینظر یو مبان یعرفان ۀشیبا نظام اند ییمستلزم آشنا یادیز

نهفتاه   یعرفاان  ۀشا یاند ۀدیا چیپ یها هیاز آنکه در   شیب ،یشعر سعد یهنر ازیحال امت نیدر ع
 یتجلا  ۀ ویهنرمندانا زبان و  یمعنو، یلفظ یها تناسب ،یبلاغ یها ظرافت ان،یب ۀویباشد، در ش

کاه صاناعات    کناد  یکلام خود ادغام ما  یعیرا در بافت طب یچنان عناصر بلاغ ی. سعدابدی یم
 ییاز ساختار معناا  ریناپذ ییجدا یجزئ بلکه رسند؛ یبه نظر نم شده لیو تحم یهرگز تصنع یادب
صاورت   باه  یو هنار  یبلاغا  فیا ظرا نیا کاه ا  یهنگاام  و کنند یشعر جلوه م یشناخت ییبایو ز
باه منصاۀ    اسات کاه   وی یو قدرت هنار  انیب ۀویش معجزۀ سعدی دراین  شود،  لیمند تحل نظام

فهام   یبارا  ازیا ن شیپا  نیتار  مهم بنابراین  .او اشعار یاخلاق ای عرفانی ی، نه محتوارسد ظهور می
نااه  و اسااتبااا مباحاا  بلاغاات  انیدانشااجو ییآشاانا ،یروشاامند اشااعار سااعد لیااو تحل قیاادق

 یای اجرا لیا اگار باه د    یحتی. عرفان ۀشیاند تیبا محور «۲ یمثنو»واحدی همچون گذراندن 
اشاعار  »ازیا ن شیعناوان پا   باه (« ۲بلاغات ) »و (« 1بلاغات ) » واحاد هار دو   که باشد نداشته  امکان
و  یادبا  ویصانا  ال،یا صاور خ  ۀنا یدر زم  آن کاه مباحا  (« ۲بلاغت )» واحد شود، نییتع «سعدی

دارد و  «یاشاعار ساعد  » واحاد  یآموزشا  یازهاا یبا ن یشتریتناسب ب ،است یهنر انیب یها وهیش
 .شود یدرس معرف نیموجه و متناسب با اهداف ا ،یمنطق یازین شیپ نعنوا به تواند یم

عار ( قسامت دوم: اشا  5متون نظام ) »، برای واحد 3از جدول شمارۀ  3۲در ردیف  .7
شده  نییتب یطبق الگو که است شدهنیاز تعیین  به عنوان پیش« (4متون نظم )» باز هم « حافظ 

 است.« ۲مثنوی » ،آن واحد ،۲بند  لیذ
را  اوشاعر   یوجاود دارد؛ گروها   گونااگونی هاای   دیدگاه حافظشعر  یۀما درون رۀدربا

 .ر.ک) رناد یپذ یصاورت غالاب نما    به کم دست ای کسرهیرا  یتلق نیا گرید یو گروه یعرفان
آنچاه در   ،ها برداشت تفاوت درهمه، فارغ از  نیبا ا المعارف بزرگ اسلامی، ذیل حافظ( دائره
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 زم  یو مهاارت  یعلما  ۀنا یباودن زم  دارد، فاراهم  یاساس تیحافظ اهم عرش یِآموزش دانشگاه
معناایی   یگیچناد  ، شاعری  . شاعر حاافظ  اوستشعر  یو هنر یبلاغ ،یزبان فیفهم ظرا یبرا

 فهام آن  .اسات  یو معنو یلفظ ویصناو  الیاز صور خ یا گسترده ۀشبکی  دربردارنده کهدارد 
دشاوار   بسایار ، ویزباان   یشاناخت  ییبایز یو سازوکارها یروشمند با دانش بلاغ ییبدون آشنا

است که ابازار   واحدیگذراندن  ازمندین« حافظ» واحد درسی فهم س،اسا نیخواهد بود. بر هم
باا   «۲ یمثناو » هاد. دانشاجو قارار د   اریا حاافظ را در اخت  یفشرده و هنار  انیمتناسب با ب یلیتحل

 یهاا  تیا شارح حکا  ،یما یا تعل  یای بر خوانش متن روا هیخود، به سبب تک یعلموجود ارزش 
درس  یبارا  یمناساب  ازیا ن شیپا  تواناد  ینم ،یدر ساختار مثنو یعرفان یها شهیاند نییو تب وستهیپ
اقتضاائات  ، نر ادبی دو اثر با یکدیگر متفاوت اسات که محتوا و ژا از آنجایی رایز ،باشد« حافظ»

 ،یبلاغا  یها و ظرافت ییانسجام معنا ،یابهام هنر جاز،یجمله توجه به اخوانش غزل حافظ، از 
. از لحاظ اصاول و مباانی   ندارد تناسبی شود، یم آموخته« ۲ یومثن» واحدکه در  ییها با مهارت
راساتایی   هام »، «یک اارچگی  و تداوم، توالی»ریزی آموزشی نیز میان این دو واحد درسی  برنامه
« ۲بلاغات  »واحاد   رسد یرو، به نظر م نیااز برقرار نیست؛« نیاز یادگیری پیشتوالی »و « سازنده

درس باا   نیا ا رایا ؛ زباشاد « اشاعار حاافظ  »درس  یبارا  یتار  یمنطقا و   یعلم ازین شیمراتب پ به
 یمتن، دانشجو را بارا  یشناخت ییبایز لیتحل یها وهیو ش یادب ویصنا ال،یصور خ یآموزش مبان

فهام   یط  زم بارا ایو شار  ساازد  یشاعر حاافظ آمااده ما     ییمعناا  و یهنار  یها هیبه   افتنی راه
 .آورد یفراهم م را او هنری تیخلاق

سمت سوم: صاائب  ( ق5متون نظم )»، برای واحد 3از جدول شمارۀ  33در ردیف  .8
 یطباق الگاو   که است شدهنیاز تعیین  به عنوان پیش(« 4متون نظم )» ،«و شاعران سبک هندی

 .است« ۲مثنوی » نیاز این پیش ،۲بند  لیشده ذ نییتب
از « صائب و شاعران سبک هنادی »نیاز واحد  عنوان پیش به« ۲مثنوی »قرارگرفتن واحد 

هاای   فهام و تحلیال اندیشاه   « ۲مثنوی »منظر آموزشی قابل دفاع نیست؛ زیرا محور اصلی واحد 
کاه واحاد    ت، درحاالی شناختی، نظام تمثیلای و زباان تعلیمای مو ناا اسا      عرفانی، مبانی معرفت

هااای ساابکی، تحااو ت بلاغاای،    باار شااناخت ویژگاای « صااائب و شاااعران ساابک هناادی  »
زباان شاعر   هاای   های خیال و دگرگونی های معنایی، ظرافت های تصویرسازی، شبکه پیچیدگی

آفرینای،   چاون مضامون  همهایی  دانشجویان را با مؤلفه. این واحد در سبک هندی استوار است
در  ساازوکارهای تصاویرپردازی  های زباانی و   خیالی، چند یگی معنایی، هنجارگریزی نازک

، میاان داناش و   سبک  ادبای دو اثار   محتوا، ژانر وکند. افزون بر تفاوت در  این سبک آشنا می
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صاائب و شااعران   »شاود و الزاماات یاادگیری واحاد      کسب می« ۲مثنوی »هایی که در  مهارت
وجود ندارد؛ به بیان دیگار، آشانایی باا اندیشاه و      ،نیز رابطۀ مقدماتی و ضروری« هندیبک س

هاای سابکی، بلاغای و تصاویری شاعر       زبان تعلیمی مو نا، شرط  زم بارای شاناخت ویژگای   
واحاد  تفااوت موضاوعی دو    اشاکال موجاود تنهاا باه    . بناابراین،  رود شمار نمی بهسبک هندی 

فقدان پیوندی ضروری میان داناش و مهاارت حاصال از     ناظر بر ه، بلکشود مربوط نمی درسی
« ۲مثناوی  »تعیاین   .اسات « صائب و شاعران سبک هندی» واحدو الزامات یادگیری « ۲مثنوی »
راساتایی   هام » ،«یک اارچگی و  تاوالی تاداوم،  »باا اصاول    همچناین  ،نیاز این درس عنوان پیش به

 همخوانی ندارد.نیز  ریزی آموزشی در برنامه «نیاز یادگیری توالی پیش»و «سازنده
صاائب و  »تناسب آموزشی بیشتری باا  « ۲مثنوی »در مقایسه با « خاقانی» درسی واحد

بارای    زم مقدماتی  های از حی  فراهم کردن دانش و مهارت و دارد« شاعران سبک هندی
 دورۀدرسای  واحادهای   مجماوعِ  میاان  در ،سابک هنادی   مواجهه با شعر پیچیاده و متاراکم  
قصااید   نیااز شادن دارد.   بارای پایش   تاری  مناساب ظرفیت  ،کارشناسی زبان و ادبیات فارسی

ناوآوری در تصاویر، بساامد باا ی ایهاام و       ساازی،  ه سبب فشردگی زبانی، ترکیبخاقانی ب
خاوانش و   ای از هپردازی و طرح معانی پیچیده، دانشاجو را باا شایو    تمثیل، دقت در مضمون

 شاعر زمان به سطوح زبانی، بلاغی و تصویری  کند که مستلزم توجه هم مواجه می متن تحلیل
 ای ویاژه  شعر صائب و دیگر شاعران سبک هندی نیز اهمیات درک ها در  است. این مهارت

 های تصاویریِ  خیالی، چند یگی معنایی و پیچیدگی آفرینی، نازک دارند؛ زیرا فهم مضمون
، بار ایان اسااس   است.  از فرایند تحلیل متن به همین سطوح مستلزم توجه دقیقنیز اشعار این 

 ؛ اماا گیارد  نمای سبک هندی قرار و سبکی عینا  در قلمرو محتواییاگرچه شعر خاقانی از نظر 
تواند دانش و مهارت مقدماتی  زم بارای مواجهاه باا برخای      تجربۀ خوانش و تحلیل آن می

و با توجاه باه   « ۲مثنوی »ن، در مقایسه با بنابرای کند.های شعر سبک هندی را فراهم  دشواری
نیااز   عناوان پایش   به« خاقانی» واحد درسی ، تعییناین دوره در برنامۀ درسی دیگرهای  گزینه

 .توجیه آموزشی بیشتری دارد« صائب و شاعران سبک هندی»
 

 متون نثر
کاه معماو      «تاریخ بیهقی» واحد، 3از جدول شمارۀ  36و  35، 34های  در ردیف .9

گرفتاه و سا     در نیمسال دوم قرار« لیله و دمنهک»نیاز  شود، پیش در نیمسال نخست ارائه می
که به نظر  ،است در نیمسال سوم تعیین شده« ن سعدیگلستا»نیاز  عنوان پیش به« کلیله و دمنه»

 است. یادشده تقدم تاریخی آثار اساسبر  چینشاین  رسد می
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محاوری و زباان روان،    هاا، روایات   ل، ساختار نسبتا  طبیعی جملهتاریخ بیهقی با نثر مرس
د؛ در مقابال،  آور با نثر کلاسیک فارسی فراهم می بی برای آشنایی مقدماتی دانشجوزمینۀ مناس

ای شاخص از نثر فنای، باه سابب تاراکم صانایو لفظای و معناوی،         عنوان نمونه به« کلیله و دمنه»
هاای   نامأنوس، حضور ترکیباات و اشاعار عربای، جملاه     های نحوی، کاربرد واژگان پیچیدگی

تفااوت  عالاوه بار   . داردی بیشاتر بلاغای   -پیچیادگی زباانی  های متعدد بلاغای،   طو نی و  یه
تداوم، تاوالی و  » یادشدهمیان دو واحد نیز ریزی درسی  برنامهل واص از منظر، ی این دو اثرسبک

تار از تماامی    وجود ندارد و مهم« توالی پیشنیاز یادگیری»و « راستایی سازنده هم»، « یک ارچگی
هدایت تدریجی فراگیران از ساطح  اصل  و نیز« توالی ساده به پیچیده»یادشده،  اصول آموزشی

؛ اسات  شاده ن رعایات ، است شدهتأکید « سولو»ندی ب که در طبقهسادۀ آموزشی به سطح دشوار 
باا  ، بینی یک مرحلاۀ میاانی   بدون پیش «کلیله و دمنه»به « تاریخ بیهقی»گذار مستقیم از بنابراین 
 ی نادارد. ساازگار  ریازی درسای   و اصاول برناماه   ۀ تحصیلیآموزشی این رشت ا  ت علمیالزاما

 فاا یدو اثار را ا  نیا ا انیا واسط م ۀنقش حلق تواند یم «یگلستان سعد» برای رفو این ناهمگونی،
 جااز یا ،یاز روانا  ،یو فصاحت زبان یادب ویصنا ،یبلاغ یها ظرافت بر علاوهنثر آن،  رایکند؛ ز

و  ینثار فارسا   یهنار  یهاا  تیا با ظرف جیتدر برخوردار است و دانشجو را به نیز سادگی نسبی و
 بیا ترت ییجاا  جاباه  رساد  یبه نظر م نیبنابرا ؛دکن یآشنا م اعتدال میان سادگی و آرایش هنری

و دمناه   لاه یو سا   کل  یگلساتان ساعد   ،یهقیب خیکه پ  از تار یا گونه ، بهواحددو  نیارائه ا
ی درسا  یزیا ر اصول برنامهو  هدایت تدریجی دانشجویان از نثر ساده به دشوارشود، با   یتدر

 شیو افازا  یمتاون نثار فارسا    آماوزشِ  تیا فیک یباه ارتقاا   تواناد  یو ما  همخوانی بیشتری دارد
 .نجامدیب انیدانشجو مندی علاقه

 

 ی( دروس اختیارب
 برناماۀ تفصایلی و   تماامی واحادهای منادر  در    ،دروس اختیاری مرتبط با متون نظام و نثار  

بررسی شد. حاصل بررسی نشان  ،ارزیابی دروس الزامی ،های با همان ملاکول دروس اجد
بنادهای   ذیال که در اداماه،  نیازمند بازنگری است ، سه مورد این دروسکه در میان  دهد می
   شود. می آورده 1۲تا  10

-3 ۀ)ر.ک. جادول شامار   5-3جدول شماره  از 93 فیرد یاریاخت واحد یبرا .10
 ۀمحتاوا و حاوز  جهات  کاه از   «یمنتخاب شااعران سابک هناد    »باا عناوان   مقاله(  وستی، پ5
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(« 4متون نظام ) »دارد،  «یصائب و شاعران سبک هند»با واحد  یریقرابت چشمگ ،یمطالعات
مثناوی  »نیاز  این پیش ،۲بند  لیشده ذ نییتب یطبق الگو کهاست  شده نییتع ازین شیعنوان پ به
ماورد ایان واحاد    اشااره شاد، در   هاا  بادان  8بناد   ذیلکه  ی تهمان اشکا رو نیاز ا است؛« ۲

 طرح است. قابل زین درسی
منتخاب شااعران سابک    » باا عناوان    5-3جادول  از  95 فیا رد یاریا واحد اخت .11

 یادبا  ۀشاعران حاوز » یواحد الزام ه برای حال آنک ،است شده فیتعر ازین شیفاقد پ «یعراق
« ناصرخسارو  دیقصاا »واحاد   ،یدرسات  با درس ماذکور باه   کامل یپوشان هم با وجود ا« عراب
 «یمنتخاب شااعران سابک عراقا    »نیاز نداشتنِ واحاد   پیش .است شده ورمنظ ازین شیعنوان پ به
 زم  یعلم یو آمادگ نهیکه زم آورد میفراهم  یانیدانشجو یبرارا  امکان انتخا  آن تنها نه
 خاطباان، در سطح دانش م یناهمگون جادیبا ا بلکه ،را ندارندآن  یاز محتوا یمند بهره یبرا
 یحفظ انسجام نظام آموزشا  یلذا برا؛ سازد یم نیز مختل را در کلاس درسآموزش  ندایفر

 یبارا  ازیا ن شیعناوان پا   به« ناصرخسرو دیقصا»واحد  تعیین ،یدرس الزامات یو استانداردساز
 نماید. ضروری می نیز درسی واحد نیا

منتخب نثار  »با عنوان  3-5از جدول شمارۀ  100برای درس اختیاری ردیف  .1۲
، هم در بخش تفصایلی برناماۀ درسای و هام در جادول دروس، واحاد       «ادبی ا تاریخی 

باا   واحدیحالی است که است. این در نیاز ذکر شده عنوان پیش به« 1ون نثر تاریخی مت»
نه در بخش تفصیلی برنامه و نه در جداول دروس وجود ندارد. « 1متون نثر تاریخی »نام 

متون ادبی ا تاریخی باا   (: 1متون نثر )»ریزان، واحد  رسد مراد برنامه رو، به نظر می ازاین
نیاز با عنوان رسمی این واحاد   است و  زم است عنوان پیش ودهب« بیهقیتأکید بر تاریخ 

 .انطباب یابد
 

 حث و نتیجه گیریب
نیازی دروس متون نظم و نثار در برناماۀ درسای     مورد از توالی و روابط پیش 1۲ ارزیابیبررسی و 

 ،یتاوجه  ابال ق بخشنیازها در  تعیین پیشکه  دهد میدورۀ کارشناسی زبان و ادبیات فارسی نشان 
بادون تعیاین دقیاق رابطاۀ     ن کناد؛ الگاویی کاه در آ    محاور پیاروی مای    کلی و شاماره  از الگویی

نیااز   شعناوان پای   ، آخارین واحادِ یاک مجموعاه باه     متاوالی  درسای  نیازی میاان واحادهای   پیش
 :است دهوپدید آ را اشکا تی نظیر موارد ذیل زمینۀ بروز و  قرارگرفتهبعدی  ۀواحدهای مجموع
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. هااا سااازگاری ناادارد آنبااا ساایر تاااریخی و تکااوینی   ، در برخاای مااوارددروستااوالی 
آن ای از  نموناه « شاعران حوزۀ ادبی خراسان» نیازِ در جایگاه پیش« قصاید ناصرخسرو»گرفتن رقرا

 نیااز  پایش  عناوان  به« پیشگامان نظم فارسی» معرفی های مقاله، اساس استد لبر که  است؛ درحالی
پیشاگامان نظام   ». بررسای رابطاۀ   آموزشای بیشاتری دارد   توجیاه  «شاعران حاوزۀ ادبای خراساان   »

میاان  « ادبای خراساان   شااعران حاوزۀ  » دادن که قرار دهد مینشان « قصاید ناصرخسرو»و « فارسی
 کند.ایجاد  تری مناسبتواند پیوستگی تاریخی، سبکی و آموزشی  می واحد درسی این دو

،  «اشااعار ساانایی»واحاادهای  بااا« خاقااانی» ازی میااان واحاادنیاا پاایش تحلیاال روابااط
اشاعار  » و «اشاعار ساعدی  »باا  « ۲مثناوی  » واحاد  و نیز «1مثنوی معنوی »و « های عطار مثنوی»

 اهاداف  محتاوا، ژانار ادبای و    نیازهاا باا   پایش  عادم تناساب   سابب  بهکه  دهد مینشان « حافظ
بارای  ۀ آموزشای  زم را  داناش و تجربا   هاای یادشاده،  زنیا پایش ، اصلی هایواحد آموزشی

مقالاه مبنای بار     دپیشانها ؛ اماا  ناد نک ، فاراهم نمای  اصالی ستیابی به اهاداف آموزشای درس   د
، «اشاعار ساانایی » دروس عرفاانیِ  نیااز  عناوان پایش   هبا « مباانی عرفاان و تصاوف   »قرارگارفتن  

و « عار ساعدی اشا » نیااز  عناوان پایش   هبا « ۲بلاغت »، و «1مثنوی معنوی »و « های عطار مثنوی»
 .توجیه آموزشی بیشتری دارد« اشعار حافظ»

 دهاد  مای نشاان  « صائب و شاعران سبک هنادی »نیاز  عنوان پیش به« ۲مثنوی » بررسی
از لحاظ محتاوا، ژانار و سابک     ،ریزی آموزشی برنامهها با اصول  بر دیگر مرایرت علاوه که
 واحاد درسای   ایان ماورد،  در میاان ایان دو واحاد درسای سانخیتی وجاود نادارد.         نیز ادبی

ای  هاای موجاود در برناماۀ درسای، باه سابب فاراهم کاردن تجرباه          در میان گزیناه « خاقانی»
پااردازی و  هااای بلاغاای، مضاامون مواجهااه بااا فشااردگی زبااانی، پیچیاادگی باارای ،مقاادماتی

 دارد. این واحد درسی آموزشی، تناسب بیشتری با نیازهای در سبک هندی تصویرسازی
نشاان  « گلساتان ساعدی  »و « کلیلاه و دمناه  »،  «تاریخ بیهقی» نیازی شپی توالیبررسی 

رواباط  کننادۀ   تواند تعیین تنهایی نمی به متون، تقدم تاریخی رعایت برۀ مطلق تکی که دهد می
در  «ساولو »بنادی   و طبقاه  «تاوالی سااده باه پیچیاده    » آموزشای  با اصل باشد؛ زیرا نیازی پیش

 رعایات  و متاون  تدریج در سطح دشواری ت برای ایجادلذا  زم اس گیرد و قرارمی تعارض
نظار   باه فاصاله گرفات.   متاون  تااریخی  تاوالی  بار   صارف  یاتکادیگر الزامات یادگیری، از 

 روناد تواناد   مای « کلیلاه و دمناه  »و « تاریخ بیهقای »میان « گلستان سعدی»گرفتن قرار رسد می
 .فراهم کندفنی تری برای آموزش نثر  ملایم
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مناساب   نیاازی  توالی و روابط پایش  تعییندهد که  نشان می حاضر پژوهشهای  یافته
الزامات علمی ا آموزشی خاص رشتۀ  به زمان  دروس متون نظم و نثر، مستلزم توجه هم برای

میاازان   نشااان دادن باارای اساات. ریاازی درساای اصااول عااام برنامااه وزبااان و ادبیااات فارساای 
هش، نتاایج در جادول ذیال نماایش داده     باا مباانی نظاری پاژو     ناهمسویی واحدهای درسی

باه   دو ماورد  ،گاناۀ بررسای شاده    کاه از ماوارد دوازده   ازآنجاایی  شاود  متذکر می .است شده
 است. بند تقلیل یافته 10به  ،، موارد مندر  در جدولردهای دیگر اختصاص دا ناهماهنگی
تداوم، توالی و »و « نیاز یادگیری توالی پیش»شود  که در جدول ذیل ملاحظه میانچن
و در تماامی بنادهای     شاده ظاهرباا بیشاترین بساامد     ،در میان معیارهای ارزیابی« یک ارچگی

دهنادۀ اهمیات بنیاادی     تاوان نشاان   . فراوانی این دو معیار را میاند صداب داشتهشده م بررسی
 برناماۀ باازبینی ایان بخاش از    دانست و مؤیدی بر ضرورت نیازی  سئلۀ توالی و روابط پیشم

 نمود. تلقی دورۀ کارشناسی زبان و ادبیات فارسی درسی
 

 با معیارهای ارزیابی پژوهش ،شده موارد بررسی عدم انطباقمیزان  نمایش   ۱جدول 

بندی  طبقه
 سولو

توالی 
نیاز  پیش

 یادگیری

توالی 
ساده 
به 

 پیچیده

راستایی  هم
 سازنده

 یکپارچگی

 توالی

 تداوم

تناسب 
سبک 
 ادبی

 تناسب
ژانر 
 ادبی

تناسب 
 محتوا

تقدم و 
تأخر 
 تاریخی

 بندهای
3-9 

 بندهای
1-۲-3-
4-5-6-
7-8-9-

10 

 بندهای
3-9 

 بندهای
3-4-5-
6-7-8-
9-10 

 بندهای
1-۲-3-
4-5-6-
7-8-9-

10 

 بتدهای
3-8-9 

 

 بندهای
3-4-
5-6-
7-8-

10 

 بندهای
3-4-
5-6-
7-8-

10 

 بندهای
1-۲-4 
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